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RESUMO

O presente trabalho aborda, sob a perspectiva da Linguistica Cognitiva, a aquisicdo da
estrutura narrativa pela crianga, com foco no periodo da pré-alfabetizacdo e na oralidade.
Mais especificamente, procura compreender e explicar o comportamento do processo
cognitivo designado Grounding (alinhamento figura/fundo), fundamental tanto para a
compreensdo quanto para a organizacdo de informacdes. Para tanto, foram analisadas
narrativas referentes a producdo de seis criancas, falantes do portugués brasileiro, na faixa
etaria de quatro anos. Deste total, trés pertencem a rede pablica municipal e as outras trés a
rede privada de ensino, residentes na cidade de Pelotas/RS, Brasil. Também foi utilizado na
analise e discussdo dos dados um questionario biografico respondido pelos pais. A coleta do
corpus deu-se da seguinte maneira: primeiramente, a crianga escutou a historia “Chapeuzinho
Vermelho” contada pela pesquisadora. Em seguida, a crianga tinha que (re)contar essa historia
sem a utilizagdo de qualquer recurso. As interacbes foram gravadas e transcritas. Esse
processo foi realizado individualmente e da mesma forma em ambas as instituicdes. As
producdes dos sujeitos foram analisadas qualitativamente: para a analise da estrutura narrativa
foi adotada a proposta elaborada por Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972); para a analise
sobre a aquisicdo e o desenvolvimento do discurso narrativo pela crianga considerou-se 0s
aspectos apontados por Perroni (1992); e, para a andlise dos aspectos relacionados ao
Grounding (alinhamento figura/fundo) baseou-se no estudo de Hopper (1979); Talmy (1975)
e Langacker (2008). Além da descri¢do dos resultados de cada sujeito, foram estabelecidas
comparacOes considerando escola de origem, género e habitos de leitura da familia. Os
resultados apontam que na faixa etaria escolhida foram encontrados os mesmos elementos
estruturais nas produgdes narrativas dos seis sujeitos: orientagdo, acdo complicadora,
resolucdo e coda. No que se refere a quais elementos da narrativa foram produzidos, nao
houve diferencas entre os sujeitos, independentemente dos habitos de leitura da familia, do
género e da escola de origem. Verificou-se diferenca no que diz respeito ao teor/conteudo de
cada um destes elementos, j& que os sujeitos da escola publica apresentam melhor
desempenho do que os da escola privada. Com relagdo a presenca do Grounding, constatou-se
que todos os sujeitos apresentaram mais informagdes de figura do que de fundo. As
sequéncias de fundo vao surgindo gradativamente nos dados dos sujeitos. Houve diferenca
entre as escolas quanto a presenca do Grounding, pois os sujeitos da escola privada
recuperaram menos sequéncias de fundo do que os sujeitos da escola publica. Também
verificou-se que aqueles sujeitos que tem habitos de leitura cultivados na familia apresentam
melhor desempenho do que aqueles que ndo os tem. Em especial, verificou-se que os sujeitos
do sexo feminino demonstraram mais habilidade no que diz respeito ao teor/contetido da
narrativa do que os sujeitos do sexo masculino assim como, também foram os que
recuperaram mais informagdes de fundo.

Palavras-chave: texto narrativo, estrutura da narrativa, aquisi¢do da linguagem, grounding,
cognicdo, Linguistica Cognitiva



ABSTRACT

This study deals with children’s acquisition of narrative structure, focusing on their pre-
literacy period and on orality, in the light of Cognitive Linguistics. It specifically aims at
understanding and explaining the behavior of the cognitive process called Grounding (figure-
ground alignment), which is fundamental to the comprehension and organization of
information. Therefore, narratives produced by six 4-year-old children who are native
speakers of Brazilian Portuguese, were analyzed. Three of them go to a city public school and
three go to a private school in Pelotas, RS, Brazil. Parents’ answers to a biographical
questionnaire were also included in the data analysis and discussion. The corpus collection
started with every child listening to the story “Little Red Riding Hood” which was told by the
researcher. Then, the child should (re)tell this story without using any resource. Interactions
were recorded and transcribed. This process was carried out individually and equally in both
institutions. The subjects’ productions were analyzed qualitatively: Labov and Waletzky’s
(1967) and Labov’s (1972) proposal was applied to the analysis of the narrative structure;
Perroni’s (1992) ideas were used for analyzing the acquisition and the development of the
child’s narrative discourse; and studies by Hopper (1979), Talmy (1975) and Langacker
(2008) provided the basis for the analysis of issues related to Grounding (figure-ground
alignment). Besides describing every subject’s results, comparisons were made among the
types of schools, their gender and their families’ reading habits. Results show that, in the age
group under investigation, the same structural elements were found in the subjects’ narrative
productions: orientation, complicated action, resolution and coda. Concerning which narrative
elements were produced, there was no difference among the subjects, regardless of their
families’ reading habits, their gender and types of schools. Differences were observed
regarding the content of every element since subjects who go to the public school had better
performance that the ones who go to the private school. Concerning Grounding, all subjects
gave more information on figure than on ground. Ground sequences appeared gradually in the
subjects’ data. There was a difference between both schools regarding Grounding since the
children who attend the private school recovered fewer ground sequences than the children
who go to a public school. The study also showed that those subjects who had developed
reading habits with their families performed better than those whose families had no reading
habits. It is worth emphasizing that girls not only had more skills in terms of the content of
the narrative, but also recovered more information on ground, than boys.

Key words: narrative text, narrative structure, language acquisition, Grounding, cognition,
Cognitive Linguistics
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1 INTRODUCAO

A infancia € uma etapa muito importante da vida humana. Enquanto filhotes de outras
espécies animais rapidamente se tornam autdbnomos e passam a viver “por si” na natureza, a
crianca precisa de muito mais tempo até alcancar a maturidade fisica, mental e emocional
necessaria para guiar-se na vida. Em meio a tantas descobertas e conquistas, é nesse periodo
que se d& a aquisicdo da linguagem, periodo em que a crianga vai cada vez mais
compreendendo, se apropriando e produzindo novas construgdes e sentidos a medida que
interage de maneira cada vez mais eficiente.

Assim, durante esse periodo de aquisi¢cdo e desenvolvimento a crianca lida com grande
quantidade e diversidade de estimulos linguisticos (dentre eles estdo os processos fonoldgicos,
morfologicos, sintaticos e semanticos) e extralinguisticos (como por exemplo, 0S nossos
sentidos) e dentro deste contexto ela tem de organizar mentalmente todas essas informacdes a
que ela esta sendo submetida. Por volta dos quatro anos, acredita-se que a crianga ja domina a
maior parte das estruturas de sua lingua materna; tendo papel decisivo, neste contexto, o
desenvolvimento cognitivo e social (KAIL, 2013).

A aquisicdo € um dos temas mais instigantes da linguistica, visto que é um
periodo/processo fundamental para a consolidagdo desse atributo fundamentalmente humano.
Talvez por isso este tema e todos os demais aspectos relacionados tém despertado o interesse
de diversos autores, levando a producdo de diferentes concepgdes tedricas. Como exemplo,
pode-se citar o Behaviorismo, o Conexionismo, o Gerativismo, as teorias de base
construtivistas como o Cognitivismo e o Interacionismo e, por Gltimo, a teoria Sociocognitiva,
a qual esta pesquisa se filia.

Nessa abordagem, de acordo com Cezario e Martelotta (2013) além da base cognitiva,
0S aspectos interacionais, sociais e culturais também sdo levados em consideracdo para a
explicacdo do complexo fenémeno da linguagem. Tamanha complexidade fica evidente diante
de tanta variedade de teorias que tentam explicar como a crian¢a adquire a linguagem sem
chegar a um consenso. Ainda faz parte desse processo a aquisicdo da narrativa. Para Santos
(2009, p.13) ¢ a linguagem que “permite construirmos narrativamente nossas experiéncias”.

Para a autora, a importancia deste género estd na sua contribuicdo para a organizacao
individual da experiéncia, além de permitir que 0 sujeito possa estar inserido em um contexto

de troca social. Estando a aquisicdo da narrativa vinculada a aquisicdo da linguagem,
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consequentemente acaba sendo considerada uma atividade complexa, de natureza social,
linguistica e cognitiva (ABREU, 2012).

A narrativa € um género textual importante porque participa diretamente da
organizacdo das nossas experiéncias e das nossas memorias dos acontecimentos (BRUNER,
1991). Também é essencial para o desenvolvimento da habilidade comunicativa (SANTOS,
2009). Soma-se a isso o fato de que “por ser inerentemente cultural, a narrativa possibilita a
observac¢do na crianga da sua evolugdo linguistica e cognitiva” (ALMEIDA E FREITAG,
2008, p.8). Por esses e outros aspectos descritos no referencial tedrico é que nesse estudo
optou-se pela utilizacdo de narrativas. Mais especificamente, narrativas orais, tendo em vista
que os sujeitos se tratam de criangas ndo alfabetizadas.

Para tanto foi feito um breve levantamento sobre narrativas em que se buscou, dentre
outras coisas, uma teoria que explicasse a constituicdo da estrutura responsavel pela forma do
género narrativo. Dentre os achados, optou-se por Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972)
que compreendem a narrativa como a escolha de uma técnica especifica para reproduzir
eventos passados, combinando uma sequéncia verbal de clausulas com uma sequéncia de
eventos que ocorreram. Os autores entdo elaboraram um esquema que a narrativa se estrutura
se basicamente sobre seis elementos: o resumo, a orientacdo, a acdo complicadora, a
avaliagéo, a resolugéo e a coda.

A escolha por este modelo se deu por duas razdes: a primeira delas é que este é um
modelo mais simples, portanto didaticamente mais acessivel. E em segundo lugar, porque o
foco deste estudo € verificar como um dos mecanismos cognitivos que esta envolvido na
compreensdo e na propria constituicdo da estrutura narrativa, o grounding (alinhamento
figura/fundo) ocorre durante o periodo de aquisi¢do da linguagem.

Desse modo, a presente pesquisa tem por objetivo geral descrever e analisar de que
maneira criancas de 4 anos de idade, falantes de portugués brasileiro, estruturam suas
narrativas, tendo em vista, especificamente, como o processo cognitivo designado grounding
(alinhamento figura/fundo) ocorre nas narrativas durante o periodo da aquisicdo da
linguagem. Mais especificamente, busca: a) identificar os elementos que constituem a
estrutura narrativa desses sujeitos; b) relacionar as estruturas linguisticas ja identificadas
como relacionadas a cada um destes elementos; c) verificar como o grounding esta presente
na estrutura da narrativa em criancas da faixa etaria selecionada.

Além disso, a pesquisa também procura responder as seguintes questdes norteadoras:
I. Quais os elementos da narrativa sdo encontradas na faixa etaria escolhida? Il. Existe

relacdo, no que se refere ao grounding, entre as evidéncias encontradas e a caracterizacdo dos
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elementos estruturais da narrativa j& descritos no referencial tedrico? I1l. Como o grounding
enquanto processo cognitivo estd presente nas narrativas das criangas?

Como hipotese, entende-se que: (1) a aquisicdo da estrutura da narrativa da-se de
maneira gradual, partindo primeiramente da figura para o fundo; (2) o ambiente em que a
crianga esta inserida interfere na aquisicéo da narrativa, assim: (a) os sujeitos que estudam em
escola privada, considerando-se uma provavel diferenca na quantidade e qualidade do
estimulo, terdo desempenho melhor tanto no que se refere a estrutura da narrativa quanto ao
grounding; (b) com relacdo ao género ndo havera diferenca; (c) os sujeitos pertencentes as
familias em que habitos de leitura sdo cultivados terdo melhor desempenho em ambos 0s
aspectos;

Para fundamentacdo desta pesquisa optou-se pela Linguistica Cognitiva (LC), uma
perspectiva tedrica que trata da linguagem em contextos reais de producdo. Assim, a analise
da linguagem é baseada no uso que fazemos dela; lembrando que esse momento envolve
fatores de ordem social, cultural e cognitiva. Outro principio da LC diz que a linguagem é um
sistema adaptativo complexo (BECKNER et al., 2009). Dessa maneira, as estruturas
linguisticas, sdo maleaveis, ou seja, tendem a adaptar-se as necessidades comunicativas do
falante, e, consequentemente, acabam moldando a gramatica da lingua.

Nesse sentido, 0S processos cognitivos sdo essenciais para essa area de estudos da
linguagem, pois conforme PRESTES-RODRIGUES (2012, p 23) “séo eles que dao base ao
fendmeno linguistico como um todo”. Um dos processos importantes para a analise semantica
e gramatical é designado como perspectiva (LANGACKER, 1987). Assim, interessa para essa
pesquisa, especificamente, as nog¢bes de grounding (alinhamento figura/fundo) que esta
diretamente vinculada ao processo de perspectiva.

Partindo da perspectiva de registro da realidade conceptual, figura (foregrounding) diz
respeito ao plano em que sdo apresentados os pontos principais de uma histéria, ou seja, as
acOes, seguindo uma estrutura base do discurso. Enquanto o plano de fundo (backgrounding)
seriam 0s comentarios, as avaliagdes, ou acGes secundarias, é o que fornece suporte a
estrutura (Hopper, 1979). Dessa maneira, a porcdo de figura de um texto corresponderia ao
seu esqueleto, cuja responsabilidade seria fazer o discurso progredir, enquanto a porcéo de
fundo proporcionaria cobertura a essa estrutura basica. Portanto, ndo faz parte da coeréncia
textual e, consequentemente, ndo contribui para a progressao do discurso (PEZZAT]I, 2004).

Tendo em vista 0s objetivos, a proposta da pesquisa € mapear a estrutura da narrativa
em criancgas que se encontram na fase de pré-alfabetizagdo, captando aspectos dessa estrutura

na fala da crianga e assim, tentando perceber como ela disp6e a informacéo de figura/fundo
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no momento de sua fala, ja que, ao narrar, o falante organiza as informag6es de tal modo que
0s pontos principais pontos da histdria, mais salientes perceptualmente, sdo fixados como
figura, enquanto outras informacdes e acdes secundarias, menos salientes, constituem o fundo
(CONCEICAO, 2010).

O interesse pelo tema justifica-se, primeiramente, devido a area de atuagao
profissional da pesquisadora, que é pedagoga, com habilitacdo em educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental. Assim, um conhecimento mais aprofundado acerca do
objeto de pesquisa certamente trard consequéncias positivas a sua pratica em sala de aula. Em
segundo lugar, reconhecendo a complexidade do fendmeno da aquisi¢do da linguagem, este
estudo propde-se a observar criangcas em idade pré-alfabetizacdo (Lei n° Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - art. 30 / Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que institui
a obrigatoriedade de ingresso na escola aos 4 anos) com intuito de colaborar com os estudos
da érea.

Acredita-se que a descricdo e andlise dos dados, amparadas pelos principios e
pressupostos tedricos da Linguistica Cognitiva, permitirdo uma compreensdo mais clara do
fendmeno pesquisado, revelando ao professor o entendimento do estagio linguistico em que a
crianga se encontra ao ingressar nos primeiros anos da fase escolar.

Este € um trabalho inovador no sentido de que procura relacionar as partes da narrativa
ao processo cognitivo designado grounding, tendo como foco, especificamente, a questdo da
oralidade nas criancas em idade pré-escolar. Os estudos encontrados nessa area do
conhecimento estdo voltados para a estrutura da narrativa em si, geralmente tratam dos
elementos constituintes ou partes das narrativas (SOUSA, 2013; ARAUJO, 2009; PERRONI,
1992). Além disso, a maioria das pesquisas deste tipo debruca-se sobre dados de sujeitos ja
alfabetizados (GUIMARAES, 1995; CONCEICAOQ , 2010).

O presente trabalho esta estruturado em seis capitulos, sendo esta introducdo o
primeiro deles. No capitulo 2, sdo apresentadas as bases tetricas desta dissertagdo, com o
intuito de situa-la dentro dos quadros gerais estabelecidos para os temas narrativa e
grounding, bem como sobre a Linguistica Cognitiva.

No capitulo 3, sdo apresentadas as decisGes metodoldgicas e os procedimentos que
viabilizaram a obtencdo dos resultados. Cabe destacar, nesse ponto, a utilizacdo de um corpus
especificamente coletado para esta pesquisa. Entende-se que essa decisdo relaciona-se
intimamente com os postulados da Linguistica Cognitiva, explicitados no capitulo 2, que

defende a necessidade de se realizar estudos linguisticos baseados no uso efetivo que os
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falantes fazem de sua lingua. Além disso, 0s sujeitos sdo descritos e os procedimentos de
coleta e analise sdo apresentados.

Os capitulos 4 e 5 sdo destinados a descricdo, analise e discussdo dos resultados. No
capitulo 4 sdo apresentadas algumas informacdes sobre os dados (corpus), 0s instrumentos
considerados na analise e discussdo dos dados, as disposi¢fes dos dados e 0s critérios
adotados para a andlise. No capitulo 5 passa-se as discussdes gerais. Para tanto, nas se¢des
5.1; 5.2 e 5.3, respectivamente, sdo apresentadas comparagdes entre os dados de sujeitos
agrupados a partir dos seguintes critérios: escola de origem, género e habitos de leitura da
familia. No capitulo 6, Consideragdes Finais, os resultados obtidos sdo sumarizados, as
limitacOes do estudo sdo colocadas e os direcionamentos futuros séo tragados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Em uma pesquisa cientifica de natureza empirica, o referencial tedrico é a base sobre a
qual o pesquisador poderd, a partir da observacdo dos dados, construir sua contribuicdo
analitica para determinada realidade. Este capitulo estrutura-se de modo a conduzir, através de
uma linha de raciocinio, tanto o pesquisador quanto o leitor a uma perspectiva especifica do
objeto que se pretende estudar. Por isso, a se¢do 2.1 traz uma visdo panoramica das teorias
sobre aquisicdo da linguagem; a secdo 2.2 aborda a importancia da narrativa, apresentando
conceitos que servirdo como subsidios para uma melhor compreensdo do assunto, além da
estrutura interna da narrativa, as narrativas infantis e, por ultimo, os estudos desenvolvidos
sobre a aquisi¢do da narrativa no PB; a se¢do 2.3 Linguistica Cognitiva (LC), abordagem
tedrica que estuda o uso da lingua em situacBes reais de comunicacao; esclarece sobre o
grounding (alinhamento figura/fundo) enquanto um mecanismo cognitivo que possibilita
tanto a compreensdo quanto a organizacao de informacdes, e, encerrando o referencial tedrico,

é estabelecida a relagdo entre o grounding e a narrativa.

2.1 AQUISICAO DA LINGUAGEM: BREVE ABORDAGEM SOBRE TEORIAS

Pode-se afirmar que a aquisicdo € um dos temas mais instigantes da linguistica, visto
que é um periodo/processo fundamental para a consolidagdo desse atributo fundamentalmente
humano. Assim, o interesse de diversos tedricos sobre esse tema e todos os aspectos a ele
relacionados tem levado a elaboracdo de concepcles tedricas distintas. Para além das
divergéncias conceituais, ¢ importante salientar que “com relacdo a natureza da linguagem,
enfatiza-se o fato de ela ter um estatuto de atividade cognitiva (de acdo sobre 0 mundo) e
comunicativa (de acdo sobre o outro) — e a0 mesmo tempo um estatuto de objeto, sobre o qual
se pode atuar” (PERRONI, 1992, p. 15).

O conhecimento dos diferentes modelos tedricos relacionados ao estudo da aquisigdo
da linguagem se faz importante tanto para os estudantes de graduacdo e pos-graduacéo que
estdo ligados ao desenvolvimento de pesquisas sobre a lingua quanto para aqueles
profissionais que trabalham com o ensino. Assim sendo, a compreensao destas teorias oferece

suporte para as analises linguisticas que servem a diversas finalidades, além de auxiliarem no
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ensino e aprendizagem de linguas (materna ou estrangeira) influenciando a postura adotada
pelo professor na sala de aula.

Levando em consideracdo os aspectos mencionados anteriormente e o objeto de estudo
desta pesquisa, a seguir, sera apresentada uma breve abordagem explicitando as principais
caracteristicas das linhas tedricas que tém norteado as pesquisas em aquisi¢do da linguagem.
Dentre elas, destaca-se o Behaviorismo (ou Comportamentalismo), o Conexionismo (ou
Associacionismo), o Gerativismo, as teorias de base construtivista — 0 Cognitivismo de Piaget
e 0 Interacionismo de Vygotsky — e, por ultimo, o Sécio-cognitivismo.

O Behaviorismo, surgido no inicio do século XX, teve como principal fundador J. B.
Watson (1878-1958) e, posteriormente, encontra-se fortemente vinculado ao nome de B. F.
Skinner (1904-1990). Apoiados na proposta empirista, 0s estudiosos dessa teoria ndo admitem
a mente como componente fundamental para explicar o processo de aquisicdo (Del Re, 2012).
Em virtude disso, hd uma valorizacdo do papel do ambiente no desenvolvimento e na
aprendizagem humana em detrimento de possiveis contetdos da consciéncia.

Assim, partem do pressuposto de que todo conhecimento é aprendizagem e que
provém unicamente das experiéncias pelas quais passamos. Conforme Finger (2008, p. 26), o
conhecimento resulta “da interacdo do organismo com o seu meio, através de
condicionamento estimulo-resposta-refor¢o”. Nos estudos behavioristas, a crianga recém-
nascida ¢ vista como uma “tabula rasa”, ou seja, ¢ negada a existéncia de qualquer
conhecimento inato; ja a linguagem é percebida como um comportamento a ser aprendido,
por meio da formacéo de héabitos.

Sob essa perspectiva, “o aprendiz ¢ um ser passivo diante do meio” (FINGER, 2008,
p. 41) j& que a aprendizagem da lingua pela crianca se concretiza somente através da imitagdo
da fala do adulto, que serve de modelo a ser seguido. Além disso, o adulto também
desempenha um importante papel nesse processo, atuando como mediador entre a lingua e a
crianga, pois é ele quem fornece os reforcos (positivos ou negativos), influenciando o
comportamento linguistico do principiante.

Assim, ao interagir com o adulto, a crianca repete certa palavra que escutou engquanto
interagia com 0 mesmo aplicando-a num novo contexto julgando ser adequado o seu uso. A
producéo correta dessa palavra teria como resposta do seu interlocutor um reforco positivo, o
que a levara a entender que a aplicou corretamente e passara a repeti-la em outras ocasides. E,
ao contrério, quando a crianca ndo produz adequadamente uma palavra, receberia um reforgo
negativo e entenderia que a palavra ndo deve ser copiada. Sob a concepcdo behaviorista, €

dessa forma que a crianga aprende a utilizar a lingua, ou seja, € uma experiéncia que esta
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condicionada ao fornecimento de um reforco por parte daquelas pessoas que convivem com
ela no seu meio.

O Conexionismo € considerado uma abordagem recente da aquisi¢do da linguagem, ja
que sua origem é datada no ano de 1980, devido aos avangos nas areas da Neurociéncia e da
Computacdo. Parte de pressupostos empiristas e tambeém partilha da ideia de que a mente ndo
participa do processo de aquisi¢do. No entanto, reconhece que “o cérebro e suas redes neurais
sdo responsaveis pelo aprendizado instantdneo, no momento da experiéncia empirica” (DEL
RE, 2012, p. 19). Para os estudiosos desta teoria, 0 estimulo-resposta situa-se na base neural e
ndo no meio externo, contrariando 0s pressupostos behavioristas.

Grolla e Silva (2014, p. 52) explicam que o principal objetivo desta corrente tedrica é
“explicar as habilidades intelectuais humanas usando redes neurais® artificiais”. Uma rede
neural é constituida por um grande namero de unidades que se ligam estabelecendo um
padrdo de conexdes. Essas unidades podem ser de dois tipos: unidades de entrada,
encarregadas de acolher a informacao a ser processada; e unidades de saida, onde se situam 0s
resultados do processamento (GROLLA & SILVA, 2014). Cada unidade de entrada possui
um valor de ativacdo que deve ser enviado para cada uma das unidades de saida. As autoras
esclarecem que o padrdo de ativacdo determinado pela rede é definido por pesos ou forgas de
conexdes entre estas unidades.

Os pesos, assim como os estimulos, podem ser negativos ou positivos. Um peso
negativo, por exemplo, teria a funcdo de inibir a unidade recebedora pela atividade de uma
unidade enviadora. De acordo com Grolla e Silva (2014), durante o processo de aprendizagem
sdo apresentados a rede neural do aprendiz tanto exemplos de input como de output. A partir
do input, a rede modifica os pesos de suas conexdes para produzir outputs corretos. No
entanto, para que isso aconteca, tais conexdes devem ser reforcadas positivamente.

A aprendizagem, nesse sentido, é vista como um processo que acontece em virtude da
mudanga nos pesos das conexfes neuronais e que consequentemente, acabam afetando a
influéncia que um neurdnio exerce sobre o outro (FINGER, 2008). Desse modo, a aquisi¢do
da lingua sob a concepcdo conexionista, ocorre em decorréncia da extracdo de padrdes de
regularidades que resultam de fatores estatisticos e probabilisticos que sdo encontrados no
input & que a crianca tem acesso. A quantidade e a qualidade do input linguistico séo fatores
que podem contribuir para o sucesso do aprendizado.

'Redes neurais sdo modelos simplificados do cérebro, composto por um grande nimero de unidades (que seriam
analogas aos neurdnios) junto com pesos que medem as forgas das conexdes entre essas unidades; esses pesos
modelam os efeitos das sinapses que ligam um neurdnio a outro (GROLLA E SILVA, 2014, p. 52).



18

Partindo do conceito de que o cérebro humano é responsdvel por processar as
informacgdes através de redes neurais, 0s conexionistas afirmam que a aprendizagem da lingua
ocorre através dos mesmos mecanismos de aprendizagem que se aplicariam a todos o0s
dominios da cognicdo humana, opondo-se a ideia de que existe um modulo especifico e
localizado para esse tipo de conhecimento. Além disso, mesmo reconhecendo a existéncia das
redes neurais, enquanto processadores inatos, os defensores dessa perspectiva tedrica negam a
existéncia de qualquer conhecimento inato da linguagem ja que a aprendizagem da lingua é
resultado da interacdo do organismo com o ambiente.

O Gerativismo é uma corrente tedrica de carater racionalista, que surgiu nos Estados
Unidos no final da década de 1950, a partir dos trabalhos do linguista Noam Chomsky.
Chomsky langou criticas severas ao modelo Behaviorista que dominava as explicacdes sobre
os fatos da lingua na época. Insatisfeito com a visdo comportamentalista da linguagem
chamou a atengdo para 0 uso criativo da lingua, ou seja, para a capacidade humana em criar
frases novas e Unicas que jamais haviam sido produzidas pelo falante ou por qualquer outro
individuo. Para o autor, a criatividade linguistica do homem é essencialmente o0 que o
diferencia do comportamento animal (KENEDY/, 2013).

Chomsky estabelece entdo a existéncia de uma relagdo entre a linguagem e a mente,
pressupondo a presenca de uma capacidade inata no ser humano para a aquisicdo da
linguagem. Conforme o autor, as propriedades da lingua por serem tdo abstratas e complexas
seriam transmitidas geneticamente (DEL RE, 2012). Dessa forma, as criancas dispdem
biologicamente de uma capacidade linguistica antes mesmo de ter o primeiro contato com a
lingua. Essa disposic¢do ficou conhecida como a faculdade da linguagem. Nessa abordagem, a
lingua é analisada como uma faculdade mental natural.

No entanto, Del Ré (2012) alerta para a necessidade de a crianca conviver com outros
falantes para que possa ativar esse conhecimento, isto é, é indispensavel que ela seja exposta a
um determinado meio social/cultural que a estimule a falar ativando a sua gramatica. Nessa
abordagem teodrica, a aquisicdo da lingua acontece da seguinte maneira: a partir do input
(sentencas) recebido, a crianca gera a gramatica da lingua a que esta exposta através de um
dispositivo chamado Dispositivo de Aquisicdo da Linguagem (DAL). Para explicar esse
processo Chomsky o compara a utilizacdo de uma fechadura. Assim, cada crianca dispde de
uma fechadura que esta apta a receber uma chave e cada chave teria a funcdo de ativar a
aquisicdo de uma lingua diferente.

O estudo das diferentes linguas possibilitou encontrar pontos em comum denominados

por principios universais que se mantém atualizados durante a interacdo. Com base nesses
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principios universais foi possivel o estabelecimento de pardmetros que serviriam para
esclarecer a organizacdo das linguas, constituindo o conceito de Gramatica Universal® (GU)
(DEL RE, 2012).

Conforme a autora, Chomsky apoia-se na intuicdo do falante para explicar esses
principios. E a partir da intuicdo enquanto competéncia (ou conhecimento internalizado) que o
sujeito estd apto a verificar se os principios envolvidos na estruturacdo das frases séo
gramaticais ou ndo, isto &, se essa producao € permitida ou ndo pela lingua a que esta exposta.

Para os gerativistas, é a existéncia da GU que justificaria o fato de criancas nao
cometerem violagdes do tipo: “Casa ir eu ndo posso para” ao invés de “Eu ndo posso ir para
casa” como exemplifica Del Ré. Além disso, atribui-se ao Gerativismo a postulacéo de que, a
partir de um ndmero limitado de regras, qualquer falante é capaz ndo sé de compreender, mas
também de produzir/gerar uma infinidade de novas sentencas.

No entanto, a autora explica que, ao defender a concepcdo de que a aquisi¢édo da
linguagem sé é possivel devido a ativagdo de um mecanismo mental, além da excessiva
énfase direcionada aos aspectos sintaticos da lingua, Chomsky deixa de lado outros elementos
que também participam do processo da aquisicdo da linguagem. Em virtude disso, surgem
outras vertentes tedricas que buscam dar conta desses aspectos, dentre elas, encontram-se a
teoria cognitivista, representada por Piaget e a teoria interacionista, representada por
Vygotsky.

Os cognitivistas postulam a existéncia de uma ligacdo entre a linguagem e a cognicao
de uma maneira bem especifica. Os processos de aquisicdo e desenvolvimento da lingua,
nessa visao, estdo vinculados ao desenvolvimento do raciocinio na crianga (SCARPA, 2006).
Assim, para Piaget “o sujeito constroi estruturas (conhecimento) com base na experiéncia com
o mundo fisico, ao interagir e ao reagir biologicamente a ele, no momento dessa interagao”
(DEL RE, 2012, p. 22). Em oposi¢ao a teoria behaviorista, aqui a crianca é vista como um ser
ativo, ou seja, ndo espera passivamente a transmissao do conhecimento.

De acordo com o autor, todo esse processo estd associado a maturacdo bioldgica do
sujeito — percebida como periodos do desenvolvimento humano — marcada pela manifestagdo
de novas qualidades do pensamento. Assim, o aparecimento da linguagem, por exemplo, é

uma das principais marcas da superacdo do periodo sensorio-motor (0-2 anos) para o periodo

’A Gramética Universal diz respeito ao conjunto das propriedades gramaticais comuns compartilhadas por todas
as linguas naturais, bem como as diferencas entre elas que sdo previsiveis segundo o leque de op¢des disponiveis
na propria GU (KENEDY, 2013, p.135).
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pré-operatorio (2-7 anos), ocasionando modificagBes intelectuais, afetivas e sociais na crianca
decisivas para o desenvolvimento global da mesma (BOCK, 2008).

Nessa fase, tem inicio o desenvolvimento da funcdo simbdlica, promovendo o
surgimento da funcdo de representacdo, que nos permite armazenar e recuperar a experiéncia.
Dessa maneira, a aquisi¢do da lingua se torna vidvel em virtude das conquistas cognitivas pela
crianga (SCARPA, 2006). Segundo Piaget, a linguagem, enquanto sistema simbdlico de
representacdes, € fruto da interacdo entre o ambiente e o organismo por meio da relacéo
indissociavel entre os esquemas de assimilacdo e acomodago®, gerando o desenvolvimento
da inteligéncia através de um processo que o autor denomina adaptacdo”. Sob esse ponto de
vista, a aprendizagem é um processo que se desenvolve de dentro para fora.

Entretanto, surgiram muitas criticas com relacdo ao modelo cognitivista de Piaget,
pelo fato de estabelecer que a aquisi¢do da linguagem, sendo um processo ligado a maturacao
bioldgica do sujeito, cumpre-se entdo de forma individual, ou seja, de acordo com a viséo
piagetiana, “a aquisi¢do ¢ vista como resultado da interacdo entre o ambiente e o organismo,
através de assimilacGes e acomodacdes, responsaveis pelo desenvolvimento da inteligéncia”
(SCARPA, 2006, p. 211). Nessa perspectiva, o autor desconsidera o papel do “outro” no
desenvolvimento da crianca, deixando de lado nesse processo a questdo social. Tendo em
vista 0os fatos mencionados anteriormente, aflora nesse contexto a teoria interacionista da
linguagem em oposigdo ao cognitivismo de Piaget.

O interacionismo, que teve como principal representante o psicélogo soviético
Vygotsky (1896-1934), é um modelo que abre espaco para 0s aspectos sociais, a partir dos
quais é estabelecida a ligacdo da crianca com o outro. Conforme Del Ré (2012, p. 23), essa
perspectiva tedrica “apoia-se na interagdo verbal, no dialogo da crianga com o adulto e, nesse
sentido, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento tem ordens sociais, externas, nas
trocas comunicativas entre os dois interlocutores”.

Para Vygotsky, a fala e o pensamento provém de origens genéticas diferentes o que
justificaria a existéncia de uma fase pré-verbal do pensamento vinculada a inteligéncia pratica
e outra fase pré-intelectual da fala referente ao balbucio e ao choro da crianca (CEZARIO E
MARTELOTTA, 2013). No entanto, somente aos dois anos de idade tais estruturas se

conectam e a fala passa entdo a servir ao intelecto, assumindo uma fungdo simbolica e

* A assimilagéo trata-se da incorporagéo de dados da experiéncia do individuo as estruturas mentais ja existentes.
Enquanto a acomodacéo trata-se da modificacdo das estruturas da mente com o objetivo de incorporar 0s novos
elementos da experiéncia (BOCK, 2008).

* Conforme Bock (2008, p. 139), a adaptagéo, resultante do equilibrio entre e a assimilagdo e a acomodagio, “é 0
mecanismo que permite a0 homem ndo so transformar os elementos assimilados, tornando parte dos elementos
do organismo, como possibilitar o ajuste e a acomodagao desse organismo aos elementos incorporados”.
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organizadora do pensamento. Esse processo permite que as estruturas que sdo construidas
externamente, por meio das experiéncias sociais pelas quais a crianca passou, Sejam
internalizadas em representagcdes mentais (DEL RE, 2012; SCARPA, 2006).

A atividade simbolica, viabilizada pela fala, assume a funcdo de organizar o
pensamento gerando uma mudanga comportamental na crianca, em que ela passa a controlar o
ambiente e o proprio comportamento. Em oposicao a Piaget, aqui o aprendizado acontece de
fora para dentro do sujeito, num processo de internalizacdo. No entanto, para que isso
aconteca, a crianca depende diretamente da mediacdo do outro na realizacdo das atividades ao
longo do seu desenvolvimento. De acordo com Scarpa (2006, p. 213), “o sucesso da
internalizacdo vai depender da reagdo de outras pessoas”, € o que era interpessoal
(interpsicologica) passa a ser intrapessoal (intrapsicologica).

Diferentemente dos cognitivistas, os defensores dessa linha tedrica reconhecem a
importancia do adulto no processo de aquisi¢do da linguagem enquanto regulador/mediador
de todas as informacfes que chegam a crianga proveniente do meio. Dessa forma, de acordo
com Del Ré (2012), ao receber tais informacbes a crianca passa a reelabora-las
individualmente numa espécie de linguagem interna. Sob esse ponto de vista, 0
desenvolvimento da crianga se da através da interacdo da mesma com um adulto interlocutor
até 0 momento em que passa a ser suficientemente autbnoma.

H& ainda outra proposta, inspirada em Vygotsky, denominada por interacionismo
social. Nessa abordagem, Scarpa (2006) explica que sdo considerados os fatores de ordem
social, comunicativo e cultural no processo de aquisi¢do da linguagem. Assim, para que esse
processo possa ser consolidado a interacdo social e a troca comunicativa entre 0s
interlocutores é indispensavel, lembrando que esse interlocutor pode ser tanto um adulto
guanto outra crianca, desde que ja tenha adquirido a lingua.

Os tedricos que se apoiam nessa teoria valorizam caracteristicas presentes na fala do
interlocutor dirigida a crianca na etapa que precede o periodo pré-linguistico, sendo
consideradas essenciais para o desenvolvimento da linguagem na crianca. Para Scarpa (2006,
p. 215), “a fala a que a crianga esta exposta (input) € vista como um importante fator de
aprendizagem da linguagem”.

Entonacéo exagerada, reduplicacdo de silabas, referéncia espacial e temporal orientada
para instante da enunciacdo, vocabulario mais corriqueiro, retomadas de falas da crianca,
dentre outros, sdo alguns exemplos que marcam a fala direcionada as criangas nesse periodo
inicial. Além disso, Scarpa (2006) acrescenta que os adultos também sdo responsaveis por

conferir significado e reconhecer intencdo nas produgdes vocais, gestuais e até mesmo num
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olhar direcionado da crianga. Ha um ajustamento de ambas as partes permitindo que se
prossiga com o ato comunicativo.

Para tentar explicar a instigante questdo acerca da aquisicdo da linguagem, temos
ainda a teoria sociocognitiva. Os estudos que inserem a base cognitiva para a explicacdo dos
fatos do mundo tiveram inicio com o gerativismo, na primeira metade do século XX, cujo
principal representante foi Chomsky — periodo denominado por Koch e Cunha-Lima (2004)
como sendo o “cognitivismo classico”. Como visto anteriormente, o gerativismo € contrario a
visdo behaviorista, a qual partia de explicacGes baseadas no estudo do comportamento que
podia ser observado e mensurado, apenas apoiado na reagdo ao estimulo-resposta-reforco,
excluindo qualquer tipo de explicagdo que envolvesse aspectos internos (mente) ou subjetivos
(intencdes).

Dessa maneira, a partir da assercao feita por Chomsky de que os seres humanos sdo
dotados de uma capacidade inata para a aquisi¢do da linguagem, instaurou-se entdo uma
ligagdo entre a linguagem e a mente, introduzindo o aspecto cognitivo para justificar o
fendmeno da aquisicdo da linguagem. No entanto, de acordo com Koch e Cunha-Lima (2004),
os tedricos do “cognitivismo classico” ignoravam o aspecto social da linguagem e,
consequentemente, da cognicéo em geral por acreditarem que esses elementos ndo interferiam
na explicacdo dos fendmenos. Assim, reconheciam a existéncia da vida social, porém, esse
elemento ndo era considerado importante para a delimitacdo teérica.

Em contrapartida, também havia aqueles pesquisadores que priorizavam somente 0s
aspectos sociais e que, no entanto, negavam a influéncia de quaisquer elementos “internos”,
sejam eles bioldgicos ou individuais — como, por exemplo, a memoria e 0 processamento
mental — na explicagdo sobre como se da a aquisigdo e 0 funcionamento da lingua (KOCH E
CUNHA-LIMA, 2004). Essa perspectiva baseada nas dicotomias inato/adquirido,
interno/externo, social/individual passou a ser revista: “atualmente, no interior do heterogéneo
campo das ciéncias cognitivas, considera-se que nao é possivel estudar a mente de forma
absolutamente separada do organismo em que se situa, e tampouco, é possivel separd-la do
meio onde os processos acontecem” (KOCH E CUNHA-LIMA, 2004, p. 256).

Na abordagem sociocognitiva, sdo valorizados 0s aspectos interacionais e sociais que
participam desse processo, como também se soma a isso a base cognitiva para a explicacao do
complexo fenémeno da aquisi¢do (CEZARIO E MARTELOTTA, 2013). Pesquisadores dessa
abordagem, alicercados em principios funcionalistas, explicam que o processo de aquisicdo
tem inicio a partir do momento em que a crian¢a passa a compreender a existéncia de uma

intencdo no ato comunicativo dos adultos.
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Dessa forma, os tedricos cognitivistas postulam a existéncia de um conjunto de
habilidades cognitivas, exclusivo da espécie humana, os quais sdo resultados de um processo
transmitido culturalmente, possibilitado pelo aspecto social (CEZARIO E MARTELOTTA,

2013). Partindo desse principio, 0s autores argumentam que:

A compreensdo do outro como um ser intencional é essencial no aprendizado
humano porque os artefatos culturais (instrumentos) e as praticas sociais apontam
para além de si mesmos: os artefatos apontam para a sua funcdo utilitaria e os
simbolos linguisticos, para a situacdo comunicativa. (2013, p. 213-214)

Para que o aprendizado sobre o uso de um instrumento ou de um simbolo seja
socialmente viavel, € preciso que a crianca compreenda por gque e para que dado instrumento
e/ou simbolo estdo sendo empregados pelas pessoas, ou seja, é necessario que ela entenda o
significado intencional que perpassa e da base a utilizacdo de um ou outro instrumento e/ou
simbolo. Cezario e Martelotta (2013) explicam que isso acontece por volta dos nove meses de
idade, quando a crianca passa a compreender as outras pessoas engquanto agentes dotados de
uma intengdo comunicativa.

A presente pesquisa filia-se & Gltima corrente tedrica apresentada: a abordagem
sociocognitiva da linguagem, que, para a analise dos dados, procura integrar aos fenbmenos
linguisticos aqueles que se referem a interacdo social, incluindo ainda influéncia dos aspectos

culturais no processo de aquisi¢cdo da lingua. Conforme Martelotta e Palomanes,

Esse termo enfatiza a importancia do contexto nos processos de significacdo e o
aspecto social da cognicdo humana. Mais do que isso, focaliza a linguagem como
uma forma de acéo, ou seja, através da linguagem comentamos, oramos, ensinamos,
discursamos, informamos, enfim, enquadramo-nos nos milhares de papéis sociais
que compBem nossa vida didria. (2013, p. 179)

Nessa perspectiva, a utilizacdo do termo processos de significacdo, cujo grifo foi
mantido na citacdo, associa-se a um dos principios inerentes a Linguistica Cognitiva de que 0s
significados ndo sdo estabelecidos previamente. Ao contrario, constata-se a presenca de
mecanismos de construcdo de sentidos que se ddo a partir de contextos fundamentalmente
ricos e dindmicos, no imbricar entre individual, social e cultural. Esse aspecto sera
aprofundado mais adiante na secdo 2.3, referente a Linguistica Cognitiva (LC).

Diante da existéncia de tantas teorias distintas que buscam explicar como a crianca

adquire a linguagem, percebe-se que esse € um fenémeno extremamente complexo. Em um
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periodo de tempo relativamente curto, a crianga vai simultaneamente percebendo e
produzindo enunciados cada vez mais complexos. Por volta dos quatro anos, a crianca ja
domina a maior parte das estruturas de sua lingua materna; tendo papel decisivo, neste
contexto, o desenvolvimento cognitivo e social (KAIL, 2013). Também faz parte desse
processo o desenvolvimento da habilidade de narrar.

O desenvolvimento do discurso narrativo tradicionalmente é abordado como algo a
parte da aquisicdo da linguagem, como se adquirir a lingua fosse uma condi¢do necessaria
para somente depois a crianca comecar a ter a experiéncia de narrar quando, na verdade, esse
€ um processo que acontece simultaneamente a aquisicdo dos demais niveis linguisticos. A
esse respeito, De Lemos (apud PERRONI, 1992) afirma que a aquisi¢do do discurso narrativo
“¢ tratada como se se reduzisse a uma questdo de uso da linguagem, secundaria e subordinada
a indagagdo sobre o conhecimento que regula esse uso”.

Santos (2009, p.13) esclarece que a linguagem enquanto “fendmeno psicoldgico
central do processo de significagdo, permite construirmos narrativamente nossas
experiéncias”. Para a autora, além de assumir uma importante funcdo na organizacdo das
nossas experiéncias, esse sistema de signos também se constitui em uma das formas mais
significativas de participagcdo na vida social. Consequentemente, conclui que a narrativa faz
parte dessa dupla vertente da linguagem, contribuindo para a organizacdo individual da
experiéncia, assim como para que 0 sujeito possa estar inserido em um contexto de troca
social.

A producdo de narrativas, considerada uma atividade complexa — de natureza social,
linguistica e cognitiva — faz parte da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, e, por este
motivo, tornou-se foco de interesse para muitos profissionais que pesquisam O
desenvolvimento infantil (ABREU, 2012). Dessa maneira, diversas areas do conhecimento,
como a Psicologia, a Psicolinguistica, a Linguistica e a Educacdo tém desenvolvido diferentes
estudos ligados a diversos aspectos da producéo e da compreensédo narrativa na infancia.

Maranhe (2004, p. 32) confirma que, dentre os diversos géneros textuais utilizados
para servir a comunicacao humana, o narrativo encontra-se entre 0s mais investigados. Desse
modo, uma narrativa possui tematica, estilo, organizacdo e componentes particulares que
asseguram suas marcas caracteristicas. Pode ser analisada com relagéo a tipos especificos de
textos como: scripts, relatos de experiéncias pessoais e historias. No presente estudo, optou-se
pela utilizacdo de narrativas orais do tipo histdria, tendo em vista a importancia dessas

narrativas para o desenvolvimento integral e sadio da crianga.
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2.2 NARRATIVA

Narrar € uma das préaticas fundamentais para a espécie humana. Tudo o que somos, a
forma como vivemos e nos relacionamos em sociedade constituem concepcdes
compartilhadas, transmitidas e aprendidas. De acordo com Santos (2009, p. 26), “narra-se
para comunicar, para explicar, para persuadir, para criar versfes para acontecimentos, para
entreter, para construir mundos e criar as mais diversas situagdes”. A narrativa tem, nesse
contexto, papel decisivo, visto que muito daquilo que conhecemos e construimos
culturalmente é transmitido atraves dela.

Nessa perspectiva, Bruner (1991) também parte da ideia de que as nossas experiéncias
e as nossas memdarias dos acontecimentos sdo organizadas sob a forma de narrativa. Para o
autor, ela é onipresente, tamanha sua participacdo e distribuicdo que a torna tdo familiar,
sendo suscetivel ao esquecimento. No entanto, a preocupacao central no trabalho de Bruner
ndo esta ligada a forma narrativa, mas ligada a como a mesma funciona enquanto instrumento

da mente na construcdo da realidade. Para Barthes,

Inumeraveis sio as narrativas do mundo. E de inicio uma variedade prodigiosa de
géneros, eles préprios distribuidos entre substancias diferentes, como se toda matéria
fosse boa para o homem confiar-lhe a sua narrativa: a narrativa pode ter como
suporte a linguagem articulada, oral ou escrita, a imagem, fixa ou mével, o gesto e a
mistura de todas essas substancias; esta presente no mito, na lenda, na fabula, no
conto, na novela, na epopeia, na histéria, na tragédia, no drama, na comédia, na
pantomima, no quadro pintado [...], nos vitrais, no cinema, nas histérias em
quadrinhos, nas noticias de jornal, na conversa. (2001, p.103)

O autor ainda complementa que, diante de tamanha variedade, ela estd presente em
todos os tempos, lugares e em todas as sociedades, concluindo que “a narrativa, comec¢a com
a propria historia da humanidade” (p. 103-104). Desse modo, considera-se extremamente
dificil estabelecer o surgimento de uma primeira obra narrativa, tamanha sua integracdo as
atividades humanas.

Scliar-Cabral e Grimm-Cabral (1984) também apresentam quatro funcbes essenciais
da narrativa. As duas primeiras assumem o0 mesmo ponto de vista de autores como Bruner
(1991) e Santos (2009) no sentido de a narrativa ser uma ferramenta utilizada em todas as
culturas viabilizando a organizagdo da experiéncia e de estar vinculada ao desenvolvimento
da habilidade comunicativa. No entanto, acrescentam outras duas atribuicdes: a de ser voltada

para a funcéo estética e, por ultimo, a de atuar na resolucao dos conflitos infantis.
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No entanto, cabe salientar que ninguém nasce com predisposicdo a habilidade
narrativa. Ou seja, para que essa atividade seja possivel, é necessario o desenvolvimento desta
competéncia. Assim, a sua aquisicdo se da em virtude da relagdo que a crianga estabelece com
adultos e/ou outras criangcas em situacfes de interacdo social, gradativamente (SANTOS,
2009). Dai a importancia de proporcionar & crianca, diariamente, préaticas culturais que Ihe
possibilitem ter acesso a este género.

Geralmente, este primeiro contato tem inicio no ambiente familiar, através do pai e/ou
da mée, do(s) irméo(s), dos avos e do(s) tio(s). Enfim, é através do contato diario com essas
pessoas que ouvimos as nossas primeiras historias. Ao ingressar na creche ou escola de
educacdo infantil, esse processo continua, ainda que de maneira mais formal, porém sem
perder a ludicidade indispensavel para tornar o momento uma experiéncia prazerosa e magica
para a crianca. Com relacédo ao aspecto ludico, Magalhdes e Junior (2012, p. 8) salientam que
“atividades de expressdo ludico-criativa atraem a atengéo das criangas e podem constituir em
um mecanismo de potenciag¢do de aprendizagem”.

A aquisicdo/desenvolvimento do discurso narrativo € um processo complexo, uma vez
que implica a mobilizacdo de inimeras habilidades por parte da crianca. A titulo de exemplo,
Santos (2009) afirma que a capacidade da crianga de produzir narrativas coerentes necessita,
além da competéncia linguistica para tal, que a mesma ja tenha tido um contato prévio com a
estrutura tipica dos contos, que ela seja capaz de compreender o contetdo e o comportamento
humano presente nas historias, assim como, a consciéncia do papel e das expectativas do seu
interlocutor.

Além disso, conforme Santos (2009, p. 15), o discurso narrativo também assume a
funcdo de organizador central ao permitir “o desenvolvimento representacional, a construgao
das bases do conhecimento e de estratégias de resolug@o de problemas”. Consequentemente, a
aquisicdo da competéncia narrativa pela crianca favorece o desenvolvimento psicolégico e
social sadio da mesma. Diante disso, pode-se afirmar que o estudo das narrativas infantis
constitui-se num importante instrumento para compreender o desenvolvimento humano, pois
possibilita 0 acesso aos aspectos cognitivos, linguisticos, sociais e emocionais que o constitui.

Figueroa e Mac-kay (2012) realizaram um estudo em que apresentam algumas
reflexdes acerca dos aspectos da narrativa, relacionando-os a neurofisiologia da memoria na
crianca. Para as autoras, narrar ¢ informar sobre “algo” e este “algo” deve conter um
significado tanto para quem narra quanto para quem escuta ou lé a histdria. Dai a afirmativa

de que essas informagdes tém marcas sociais, culturais e pessoais na vida do sujeito.
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Entretanto, para a sua evocacdo, € necessaria a ativacdo de varias estruturas do
cerebro, dentre elas, os recursos da memoria. O exercicio de narrar se realiza através de
diversos pontos de referéncia estabelecidos fora de nds que trazem para 0 momento presente
um fato, uma acdo ou evento passado. Este € um aspecto essencial para a constituicdo do
conhecimento.

Nesse caso, 0 ato de narrar, enquanto atividade complexa, mobiliza recursos da
memoria de curta duracdo (MCD), que permanece ativa por poucos minutos, servindo para
dar continuidade ao sentido do presente; e, da memoria episddica (ME), que envolve varias
habilidades como, por exemplo, a organizacdo, a sequenciagédo, topicalizacdo e adequacéo
para o contexto de producdo (IZQUIERDO, 2002). De acordo com Figueroa e Mac-Kay
(2012, p. 3), o desenvolvimento da narrativa nos primeiros anos de vida ndo é continuo no
sentido de ndo obedecer a uma ordenagdo linear tendo em vista que “ele vai refletindo o
desenvolvimento da linguagem e o desenvolvimento neurocognitivo da crian¢a”. E pela
assuncéo desta perspectiva que os objetivos da presente pesquisa foram estabelecidos.

Ainda no que diz respeito a complexidade, Hudson e Shapiro (1991) também apontam
quatro tipos de conhecimento vinculados a pratica de narrar: o conhecimento sobre contetdo,
que € a representacdo e memorizacao de eventos e temas; o conhecimento contextual, que se
liga as nogdes que o narrador possui sobre a funcéo da narrativa em determinado contexto; o
conhecimento microlinguistico, vinculado ao modo como o narrador lida com a diversidade
de relacdes coesivas; e, por ultimo, o conhecimento macrolinguistico, relacionado com 0s
componentes estruturais de diferentes géneros narrativos.

De acordo com Abreu (2012), as primeiras narrativas produzidas pelas criangas séo as
narrativas factuais, ou seja, sdo aquelas produgdes nas quais a propria crianga € protagonista.
Por isso, sdo consideradas mais faceis e as primeiras a serem adquiridas. Conforme a autora, a
partir dos 3 anos de idade, as criancas ja& demonstram a habilidade em narrar de forma
organizada sua rotina e eventos em familia. Normalmente, essas pequenas narrativas sao
compostas por duas frases que ja apresentam coeréncia temporal. Assim, a narrativa factual
esta ligada aquelas experiéncias pessoais que de fato aconteceram.

J& a narrativa ficcional, adquirida posteriormente pela crianca, diz respeito ao reconto
de histdrias que ja foram ouvidas ou lidas por ela. Esse tipo de narrativa é dotado de uma
estrutura mais complexa. Com relagéo a esse aspecto, Abreu (2012, p. 19) esclarece que 0 ato
de “narrar algo inventado exige maior distanciamento da realidade, pois cabe ao narrador criar
um mundo ficticio, com cenarios, personagens e episodios desdobrados em eventos”. Nesse

contexto, a autora lembra que além da abstracdo, que é uma capacidade mental importante, a
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aquisicdo de um esquema narrativo torna-se essencial para o desenvolvimento da habilidade
narrativa ficcional, possibilitando ao narrador a instauracdo do mundo ficticio.

Ao encontro dos aspectos mencionados anteriormente, Almeida e Freitag (2012, p. 8)
reconhecem que “a narrativa ndo se realiza apenas na estética dos textos literarios, mas
através de situagBes funcionais variadas e contextos comunicativos verbais, visuais ou mistos,
geralmente classificada num quadro diversificado de ocorréncias” e que “por ser
inerentemente cultural, a narrativa possibilita a observacdo na crianca da sua evolugéo
linguistica e cognitiva”.

Nesse estudo, optou-se pela anélise de producgdes de histdrias orais reconhecendo nelas
um excelente recurso para quem deseja conhecer como se desenvolve a competéncia narrativa
em criancas, mesmo aquelas que ainda ndo foram alfabetizadas. A prdxima secdo esclarece
alguns conceitos importantes quanto ao estudo dessa habilidade comunicativa que serve de

subsidios para elucidar os resultados obtidos ao final da pesquisa.

2.2.1 Conceitos

Diante da universalidade da narrativa e dos aspectos a partir dos quais se pode aborda-
la, discute-se a existéncia de um modelo comum a toda a narrativa. Diversos autores (LABOV
E WALETZKY, 1967; BARTHES, 2001; PERRONI, 1992) tém-se debrucado sobre a
tentativa de elaborar uma teoria da narrativa que busque, dentre outras coisas, uma estrutura
basica a qual permitiria compreender o funcionamento de uma das formas mais sublimes da
comunica¢do humana.

De acordo com Barthes (2001, p. 105), “ninguém pode combinar (produzir) uma
narrativa, sem se referir a um sistema implicito de unidades e regras” lembrando ainda que
esta estrutura s6 pode ser encontrada, evidentemente, nas proprias narrativas. Partindo desta
I6gica, 0 género narrativo constitui-se em uma das principais formas de expressdo de qualquer
pessoa sendo essencial para a troca comunicativa.

Labov e Waletzky (1967) foram os pioneiros ao introduzir os estudos sobre a narrativa
no campo da Sociolinguistica. Com a publicagdo do artigo intitulado “Narrative Analysis:
Oral versions of personal experience”, os autores contribuiram fortemente para os estudos da
area. Neste trabalho, apresentaram uma estrutura que se prestou ndo so a analise narrativa de

versdes orais de experiéncias pessoais como tambem a analise da narrativa em geral.
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Conforme Labov (1997, p. 1), podemos compreender a narrativa como sendo “a
escolha de uma técnica linguistica especifica para reportar eventos passados”. A utilizagdo
deste género demonstra ser uma das formas mais eficientes para que possamos evocar algo do
passado ou que esta ausente no momento da enunciagao. Para o linguista, “as narrativas sdo
formas privilegiadas do discurso que t€ém papel central em quase todas as conversas”, fato que
talvez esteja ligado a estrutura desse género textual, que, dotada de um comego, um meio e
um fim, permite a construg¢do de “um evento de fala bem formado”.

Outra publicacao relativamente recente trouxe significativa contribui¢do para o estudo
deste tema devido a sua singularidade. A obra, intitulada “Desenvolvimento do discurso
narrativo”, de Perroni (1992), teve origem com uma pesquisa desenvolvida por ela entre os
anos de 1976 a 1983 para sua tese de doutorado no Departamento de Linguistica do Instituto
de Estudos da Linguagem da UNICAMP. Até o momento, este é considerado o mais
importante trabalho na area, pois tenta explicar cada fase de um processo tdo complexo como
é 0 da aquisicdo da linguagem. Talvez a escassez de trabalhos como este esteja ligada a
dificuldade em se obter dados como os coletados pela autora exigindo disciplina,
disponibilidade e longos anos de dedicacdo, tanto por parte da pesquisadora quanto dos
familiares que se disponibilizaram a colaborar para a coleta de dados.

Perroni desenvolveu um estudo longitudinal em que observou o desenvolvimento
linguistico de duas criancas brasileiras dos 2;0 aos 5;0 de idade pertencentes a mesma classe
cultural e socioecondmica (média) na cidade de Campinas/SP. Os dados foram obtidos através
da gravacdo em audio teipe da interacdo da crianga com um adulto interlocutor em situacao
informal. Quanto ao interlocutor, como ja mencionado, se tratava de pessoas pertencentes ao
grupo familiar e a prépria pesquisadora a qual a crianca ja estava familiarizada. Esses
encontros aconteciam semanalmente no ambiente familiar ou em situagdes como num passeio
ao shopping, supermercado, etc. Foram 196 sessGes que somam 114 horas de gravacdo das
duas criangas.

O principal objetivo do estudo era descrever e explicar o proprio processo de
desenvolvimento do discurso narrativo na linguagem da crianga, através da analise das
diversas fases do mesmo, relacionando-os a fenémenos gerais tomados da teoria em aquisicdo
da linguagem. A importancia de um estudo como este é justificada pela viséo processual sob
qual se desenvolveu e que nos permite perceber como a crianga se apropria gradualmente dos
recursos linguisticos necessarios para narrar, assumindo uma postura ativa nessa atividade.

Outro ponto relevante a considerar neste estudo € que Perroni, seguindo 0s passos de

sua orientadora e professora, de Lemos, optou pela proposta socio-interacionista do



30

desenvolvimento da linguagem. Sob essa proposta, a apropriacdo da lingua pela crianca é
resultado da “interagdo da criangca com o mundo fisico, com o mundo social, ou com o outro
que O representa, e com objetos linguisticos, isto é, com enunciados efetivamente e
produzidos”.

Na fase inicial do desenvolvimento do discurso narrativo, que tem inicio por volta dos
2;0 até aproximadamente os 3;0 de idade, a crianca ainda ndo é capaz de construir textos
narrativos propriamente ditos, atendo-se apenas a discursos baseados em comentarios ou na
programacéo de acBes futuras. E neste periodo que tém inicio as protonarrativas, ou seja, as
primeiras tentativas de narrar pela crianga. Essas primeiras constru¢es surgem em resposta a
perguntas eliciadoras levantadas pelos adultos durante 0 momento da interagdo. Sdo questoes
que dizem respeito a origem ou alteracdes no estado de objetos presentes no momento da
interacao (“Quem te deu isso? Quem trouxe isso?”’) e que, consequentemente, atuam como
desencadeadores de lembrangas.

Paralelamente, tem inicio também o que a autora chama de “jogo de contar”, em que
adulto e crianga assumem turnos e papéis especificos numa dada situacdo. Com o passar do
tempo, o adulto aumenta gradativamente o repertério de perguntas eliciadoras. Conforme
Perroni (1992, p. 55), “a fungdo das perguntas, ¢ dessa forma, antes de obter um relato
informativo, levar a crianca a organizar lembrangas sob a forma de discurso narrativo, isto é,
aprender a contar”. Assim, é nesse contexto de eliciacdo explicita que se da a construcdo das
protonarrativas.

Somente ap0s 0s 2;7 surge a primeira tentativa da criangca narrar espontaneamente
baseada na origem de objetos ou inspirada em algo presente que possa atuar como evocador
de lembrangas. Outro dado importante que a autora pdde verificar no seu estudo é que ambas
as criangas foram expostas a historias como “Chapeuzinho Vermelho”, “Cinderela” e “Branca
de Neve” desde cedo. Assim, tanto o “jogo de contar” como as historias tradicionais que os
adultos contam na infancia sdo importantes, pois possibilitam o acesso a estrutura do discurso
narrativo.

Outra observacdo relevante é a de que, nessa primeira fase, o que se pdde verificar a
partir da observacdo dos dados foi a predomindncia da produgdo de relatos de experiéncia
pessoal sobre as tentativas de contar historias pelas criangas. Conforme Perroni (1992, p. 64),
as primeiras construgdes identificadas como narrativa “sdao aquelas em que dois eventos sao
relacionados de modo que os critérios de dependéncia temporal entre eles e de singularidade
do narrado sdo satisfeitos”. Elas resultam da constru¢do conjunta em que a crianga incorpora

parte do discurso anterior do adulto para dar prosseguimento ao proprio discurso narrativo.
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Quanto as relagdes temporais encontradas na fala da crianca neste periodo inicial, esta
presente 0 uso de agora, ja, pronto, outra vez e ainda, sendo utilizadas para fazer referéncia
ao momento da interacdo, dos eventos ou acdes enquanto objeto de comentario. No final desta
fase, comecam a surgir outras expressdes temporais como depois, ontem, amanhd e de noite
remetendo a outros momentos que nao o da enunciagdo, ou seja, como alusdo ao “ndo-agora”.
No entanto, depois é a expressdo mais empregada pelas criangas ao planejar acdes futuras.
Além disso, este mesmo elemento também atua como operador especifico de discurso
narrativo igualando-se a funcdo dos primeiros porque, entdo e dai utilizados pela crianga
como forma de manutencdo do dialogo. Nenhum antes foi encontrado nos dados antes dos
5;0.

Desse modo, a crianga € inicialmente exposta a dois modos diferentes de acesso a
estrutura do discurso narrativo: através do “jogo de contar” e das historias contadas pelo
adulto. A autora verificou que a medida que ha uma evolugdo na construcdo narrativa, ha
também uma mudanc¢a no comportamento da crianga, e o0 seu papel que inicialmente era o de
complementar a fala do adulto passa a ser reciproco, o que a leva a constituir-se como locutor.

Perroni (1992, p. 71), ao dar continuidade as analises dos dados, sentiu a necessidade
de caracterizar as narrativas produzidas ap6s os 3;0 anos de idade. Para isso, as classificou em
trés diferentes tipos de narrativas: “estorias”, “relatos” e “casos”, de modo que ndo houvesse
confusdo no emprego dos termos. Nessa nova fase, verificou-se que o adulto ainda continua
desempenhando papel fundamental quanto a participacdo para a construcdo conjunta dessas
novas narrativas, ja que a crianca ainda ndo consegue assumir sozinha tal posicéo. E o adulto
que fornece informacGes de como comecar ou continuar uma narrativa. Incorporacfes de
partes do discurso podem aparecer ainda até aproximadamente os 5;0 de idade, tanto por parte
da crianca como do adulto.

Algumas das dificuldades encontradas pela crianca sdo hesitacGes relacionadas ao
enredo, dificuldade na utilizacdo dos pronomes anaféricos, falta de coesdo, dificuldades com
relagdo a interpretacdo e a autoria do discurso direto. Também é caracteristica do inicio deste
periodo a incapacidade para estabelecer relacdes temporais entre eventos. Por isso, sendo
questionada sobre quando algo aconteceu é comum que a crianga responda a pergunta com
uma informacéo espacial do evento, como se lhe tivesse sido perguntado onde.

Quanto aos aspectos que parecem demonstrar certo dominio sobre a estrutura
narrativa, verificou-se que as criangas, assim como os adultos, também d&o énfase a
determinados personagens ou agdes nas historias, apresentam diferentes entonagdes na

producdo da fala dos personagens, breve dominio do contetdo das historias escutadas e a
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utilizagdo de marcadores linguisticos tipicos de comeco e fim de historia (“Era uma vez... e
Foram felizes para sempre...”).

Porém, diferentemente da fase inicial, quando a crianca respondia brevemente as
perguntas eliciadoras, agora ela incorpora a fala do adulto e contribui consideravelmente mais
para o desenlace da historia. Dessa maneira, 0 aperfeicoamento do ato de narrar pode ser
evidenciado em termos de complexidade, tanto a nivel quantitativo, ou seja, maior nimero de
respostas aos enunciados dos adultos; quanto qualitativo, ligado a natureza das respostas das
criancas adequando-se ao tipo de discurso. O surgimento de uma “técnica narrativa” primitiva
(1992, p. 80) € reconhecido neste periodo.

No entanto, dando sequéncia a andlise dos dados, Perroni constatou uma mudanca no
comportamento linguistico das criancas entre 0s 3;0 e os 4;0 de idade verificando um aumento
consideravel na construcdo de narrativas do tipo historia em relagdo a primeira fase quando
predominava a producéo dos relatos de experiéncia pessoal.

A partir dos 4;0 anos, hd um aumento significativo quanto a iniciativa das criangcas em
relatar eventos/acGes passados, 0 que contribui demasiadamente para a sua constituicdo como
narrador. Nessa fase, a crianca demonstra avancos com relacdo ao conhecimento que possui
sobre a estrutura e o contetdo de algumas histdrias.

Percebe-se também uma alteracdo quanto ao papel que o adulto vinha exercendo
durante as tentativas de narrar. Agora, ele se limita a ouvir e a confirmar o que é narrado,
assumindo uma postura relativamente passiva em comparacdo a fase inicial, enquanto a
crianca passa a assumir uma posi¢do mais ativa e autbnoma.

Nessa etapa, a crianca ainda apresenta dificuldades para estabelecer pontos de
referéncia acerca do qual outros eventos deverdo ser ordenados. Muitas dessas narrativas
acabam como um amontoado de enunciados sem que se estabelecam as relacGes de tempo e
de causa entre os eventos. Esse fato dificulta o entendimento dessas narrativas que sao
mantidas gracas ao uso de operadores narrativos como depois e dai presentes desde a fase
inicial. Quanto a no¢do de passado, percebe-se que a crianca ndo é capaz de distinguir fatos
que ocorreram recentemente daqueles que aconteceram num passado remoto.

O uso de expressdes do tipo “Vocé lembra?” e “Sabe X?” presentes na fala da crianga
indicam o seu reconhecimento quanto a necessidade de que o interlocutor tenha conhecimento
da introducdo da situacdo ou de pontos de referéncia. A utilizagdo dessas mesmas expressoes
pelo adulto durante a interacdo, acompanhadas da pergunta quando, conduzem a crianga a

tentar organizar eventos/agOes verbalmente. Perroni (1992, p. 151) alerta que a criagdo de
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pontos de referéncia ¢ essencial “para chegar a ordenar temporalmente eventos e para a
construcao de expressoes do passado”.

As primeiras constru¢des com quando comegcam a aparecer somente no final desse
periodo aos 4;8 quando a crianca consegue relacionar o evento ao ponto de referéncia sem
hesitar e sem utilizar operadores de narrativa. Para isso, também comegam a utilizar outras
expressdes de tempo como outro dia, ontem e amanh&. Apesar de a crianga enfrentar
dificuldades nesse trajeto, ela se esforca para tentar construir o tempo passado sem qualquer
tipo de ajuda, recriando até mesmo aquelas situacfes que ndo sdo conhecidas pelo
interlocutor.

Perroni (1992, p. 233) conclui que “a estrutura do discurso narrativo a cada passo do
seu desenvolvimento depende da construcdo pela crianga de seu interlocutor, da situacéo de
interlocucdo e da propria fun¢do do discurso, fatores esses interdependentes”. Assim sendo,
diante do estudo referido, deduz-se que a competéncia narrativa ndo pode ser considerada
uma tarefa fécil para a crianga, ja que exige da mesma a habilidade de reconhecer o outro
enquanto interlocutor e reconhecer a si mesma como locutor.

Além disso, o pleno dominio dessa habilidade comunicativa que possibilitara a crianca
uma maior autonomia discursiva esta diretamente ligado a ideia da aquisicdo de uma estrutura
narrativa pela crianca a cada passo de seu desenvolvimento, ou seja, gradativamente. Desse
modo, como veremos a seguir, alguns autores dedicaram-se ao estudo do género narrativo na

tentativa de identificar uma estrutura interna especifica a este género.

2.2.2 Estrutura Interna

O pleno dominio do discurso narrativo, cuja aquisicdo se da progressivamente durante
0s primeiros anos de vida, representa uma grande conquista na vida da crianca representando
a culminacdo de um processo que Ihe possibilitarda uma maior autonomia discursiva. Assim,
conforme Dadalto e Goldfeld (2009) ocorre a passagem do dialogo para o mondlogo
marcando significativamente a experiéncia linguistica oral da crianga.

Scliar-Cabral e Grimm-Cabral (1984, p. 56) afirmam que “o dominio das formas é
imprescindivel para a ordenacédo estética da experiéncia, no caso, atraves da utilizacdo de um
género especifico da narrativa, o conto de fadas”. Assim, percebe-se que as autoras também

apostam no potencial dessas historias que nos sdo contadas na infancia e que oferecem as
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criangas um modelo acessivel de como reconstruir experiéncias passadas no presente de
forma organizada.

No entanto, afirmam que tanto a interpretacdo quanto a producdo do conto de fadas
dependem do dominio de um esquema textual® que caracteriza este género narrativo. Tendo
em vista a importancia da aquisicdo da estrutura narrativa para o desenvolvimento desta
competéncia nas criangas (interpretacdo/producdo), na sequéncia, serdo apresentados alguns
trabalhos que podem ajudar a compreender os elementos que compdem este género assim
COMO na sua organizagao.

Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972) foram os primeiros a inserir o estudo sobre a
narrativa no campo da Sociolinguistica. A narrativa foi definida pelos autores como um
método de recapitular experiéncias passadas, ao combinar uma sequéncia verbal de clausulas
com uma sequéncia de eventos que de fato ocorreram. Desse modo, o0 ato de narrar esta ligado
a técnica de construcdo de unidades narrativas que correspondem a sequéncia temporal de
uma experiéncia.

No entanto, a estrutura desenvolvida por Labov foi alvo de muitas criticas. Isso porque
os dados sobre os quais a teoria foi elaborada foram coletados a partir de uma narrativa
contada em uma situacdo em que os sujeitos foram entrevistados pelo pesquisador (BASTOS,
2005). Portanto, ndo se aplicariam aquelas narrativas que sdo contadas habitualmente em
outras formas de interacdo. Para a autora ndo temos o habito de contar histdrias partindo de
perguntas como a que foi feita pelos autores a qual questionava as pessoas se ja haviam
passado por alguma situacdo de perigo.

Além de servir a necessidade de recontar experiéncias passadas, mais especificamente
um evento Unico e de estruturar-se a partir de uma cadeia temporal, para Labov e Waletzky
(1967), ela deve ter também um ponto e ser contavel. De acordo com Bastos (2005), ter um
ponto significa 0 motivo pelo qual a narrativa é contada. Assim, uma narrativa sem ponto
corre o risco de levantar perguntas do tipo “e dai?” por parte daquele que a escuta.

A autora ainda esclarece, respaldada nos autores, que uma narrativa contavel é aquela
que faz mencdo a algo excepcional, onde eventos banais e previsiveis ndo servem a serem
contados, ja que fazem parte da rotina. No entanto, Labov e Waletzky (1967) alertam para a

necessidade de se manter o equilibrio entre a credibilidade e o teor de reportabilidade, pois

> Por esquema textual entende-se a estrutura subjacente invariante que deve dar conta dos textos, como por
exemplo, dos contos de fadas (SCLIAR-CABRAL E GRIMM-CABRAL, 1984). Assim sendo, cada texto
apresenta um esquema textual tipico que, apesar da variagdo nos conteddos, mantém caracteristicas proprias
comuns ao mesmo género.
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um acontecimento demasiadamente extraordinario poderd despertar ddvidas no ouvinte,
afetando a credibilidade daquilo que est& sendo ou foi narrado.

Labov e Waletzky (1967) desenvolveram um modelo de analise que relaciona as
caracteristicas textuais e funcionais de elementos que constituem a estrutura interna da
narrativa. Assim, o modelo apresentado pelos autores estrutura a narrativa sobre seis
elementos bésicos: resumo, orientacdo, complicacdo, avaliacdo, resolucdo e coda. Nem todos
estes elementos, porém, aparecem obrigatoriamente em uma narrativa.

O resumo, por exemplo, geralmente da inicio a narrativa, mas nem sempre aparece.
Assim, logo apds o resumo segue a orientacao. A presenca desta se¢cdo em uma narrativa deve
responder as perguntas “Quem, quando, onde ¢ o que eles estavam fazendo?” de modo que
contextualize o evento que esta prestes a ser narrado (BASTOS, 2005). A orienta¢do também
ndo é um elemento imprescindivel, podendo ser ocultado em algumas narrativas.

Posteriormente, mas ndo necessariamente na mesma ordem apresentada, aparece o
unico elemento obrigatério, a acdo complicadora, “que consiste de, no minimo, duas
sequéncias narrativas com verbos de agdo no passado” (TAVEIRA, 2012, p. 54). A autora,
apoiada em Bastos (2005, p. 75), explica que sequéncias narrativas “sdo séries ordenadas de
enunciados no passado” e que estas ndo podem ser alteradas correndo o risco de modificar a
interpretacdo da historia. Dando continuidade a sequéncia estrutural seguem a resolucéo, a
avaliacdo e, por fim, a coda, todos elementos opcionais.

A seqguir, cada um destes elementos serd brevemente descrito, 0 que podera ajudar na
compreensdo e, posteriormente, na identificacdo dos mesmos nas producbes narrativas. O
resumo € uma introducdo do texto que normalmente sintetiza a histéria que vai ser contada.
Constitui-se normalmente de uma ou duas clausulas. Ao responder a questao “Do que se
trata?” a introducdo, teria a fungdo de despertar os interlocutores para a historia que sera
narrada.

A orientagdo, conforme visto anteriormente, traz informacdes a respeito das pessoas
na acdo, do tempo, do lugar e do comportamento inicial de forma a situar o ouvinte/leitor.
Estes sdo elementos indispensaveis para a compreensdo dos eventos narrados. Ja a acao
complicadora diz respeito, essencialmente, ao conteldo da narrativa. Em resposta a pergunta
“O que aconteceu?”, descreve como os fatos ocorreram. E o que d4 corpo a narrativa. Suas
clausulas sdo ordenadas temporalmente.

A avaliacdo ¢ o momento em que o narrador interrompe a narrativa e revela sua

atitude/opinido frente a historia. Bastos (2005, p. 76) esclarece que a avaliagao “contém
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informac&o sobre a carga dramética ou o clima emocional da narrativa e que é usada para
indicar o seu ponto”. Levanta a questdo “E entd0?” acerca do que esta sendo narrado.

Labov verificou a existéncia de dois tipos de avaliacdo: a avaliacdo externa e a
encaixada. No tocante a primeira forma de avaliar, a avaliacdo externa, € preciso que 0
narrador interrompa o fluxo da narrativa e expresse diretamente ao ouvinte/leitor suas
emocdes quanto ao evento que estd sendo contado. A segunda forma de avaliacdo, como o
préprio nome salienta, é aquela que ocorre sem a interrup¢do do fluxo narrativo. Para isso, é
necessario que o narrador faca uso de alguns recursos discursivos como, por exemplo,
intensificadores lexicais, fonologia expressiva (através do alongamento de vogais), repetigdes,
etc.

A resolucdo é o elemento que se caracteriza pela solucdo do conflito da narrativa.
Responde a pergunta: “Finalmente, o que aconteceu?” apresentando o desfecho dos
acontecimentos da historia. A coda, Ultimo elemento desta estrutura, serve para encerrar a
narrativa. Neste momento, o narrador retoma os ouvintes/leitores ao momento da enunciacao.
A coda atua como um mecanismo funcional ao fazer com que a perspectiva verbal volte ao
presente. Esse elemento diz respeito ao “fechamento” narrativo. Mesmo diante de algumas
limitacdes reconhecidas no modelo de Labov, esta proposta tem servido a varias pesquisas
empiricas (MELO, 2003; BASTOS, 2005) que buscam, dentre outras coisas, apreender uma
estrutura narrativa.

Scliar-Cabral e Grimm-Cabral (1984) apresentaram um esquema estrutural voltado
para a organizacdo interna de narrativas do tipo Histdria Ficcional. Para isso, apoiaram-se no
modelo de Stein e Glenn (1979) e o ampliaram com o acréscimo de algumas regras. As duas
primeiras regras estabelecidas pelas autoras buscam dar conta da fic¢cdo inerente ao género
narrativo conto de fadas.

A primeira regra adicionada ao esquema de Stein e Glenn afirma que o género
narrativo se “caracteriza pela suspensao do tempo e aspecto factuais em favor de um tempo e
espaco ficticio, bem como de uma entoacdo peculiar” (SCLIAR-CABRAL, GRIMM-
CABRAL, 2004, p. 63-64). A segunda regra incorpora ao esquema narrativo as férmulas
magicas de inicio (Era uma vez) e fim (Foram felizes para sempre) de histérias.

A terceira regra deste modelo propGe que a histdria permite ao cenario ser condi¢ao
para o desenvolvimento do sistema de episodios. Abreu (2012) explica que o cenario é
formado por sentengas que tem como funcdo orientar os leitores sobre o tempo e 0 espago,
expondo o contexto social, fisico ou temporal. O sistema de episodios incorpora toda a

estrutura da histdria e passa a receber o simbolo recursivo cenério.
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Abreu (2012) esclarece que esses episodios podem estar ligados entre si por trés
maneiras distintas. Uma das formas de manter a relagdo entre as sentencas é através do uso do
conectivo “e”. A utiliza¢ao desse conectivo pode acontecer quando duas unidades acontecem
concomitantemente, porém nao estdo conectadas pelo tempo. A outra relacdo ocorre quando
uma sentenca precede temporalmente a segunda sentenga, ou seja, a primeira gera condicoes
necessarias para a proxima sentencga, sendo mantida pelo uso de “entdo”. E, por ultimo, os
episodios podem estar relacionados entre si pela relagdo de “causa”, em que a segunda
sentenca sofre obrigatoriamente a influéncia da primeira.

A quarta regra afirma ainda que o cenario introduz o(s) personagem(s) na forma de
seus estados ou atividades. A quinta regra formaliza a possibilidade de mais de um episodio
no esquema da historia (E1, E2, E3...). O episddio, de natureza dindmica, se constitui de um
ou mais eventos envolvendo a reacdo de seres animados aos eventos do mundo (ABREU,
2012).

Quanto a sexta regra, o episddio consiste de uma sequéncia comportamental completa,
ou seja, engloba tanto eventos internos quanto externos gerando, consequentemente, uma
resposta. Na sétima regra, o Evento Inicial é apontado como o fator que pode vir a
desencadear a intriga. Para Abreu (2012), sua principal funcdo é causar uma resposta inicial
no personagem principal. Pode ser formado por uma ocorréncia natural, isto €, uma mudanca
de estado no ambiente, por uma agdo que pode ser praticada pelo personagem principal ou
secundario (é considerada um evento se evocar resposta no personagem) ou ainda por um
evento interno como, por exemplo, alteracdes no estado fisioldgico acarretando fome, dor e
doengas.

A oitava regra propoe que a Resposta determina um elo entre uma Resposta Interna —
que diz respeito ao estado psicologico do personagem — e a sequéncia de planejamento. A
nona regra estabelece que a Resposta Interna possa ser afetiva (expressando sentimentos de
alegria, tristeza e desengano), e que, além disso, expde as inten¢bes do personagem ou suas
inteleccdes (pensamento).

A décima regra instaura que o Plano Interno motiva a aplicacdo do Plano. Na
sequéncia, a décima primeira regra afirma que o Plano Interno constitui-se de intelec¢bes ou
intencdes intermediarias para alcancar o objetivo principal. De acordo com as autoras,
geralmente este elemento é omitido nas historias das criangas mais novas.

Na décima segunda regra o esforco gerado durante a Aplicagdo do Plano acaba

conduzindo de um estado de desequilibrio para a Resolu¢do. A décima terceira regra
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estabelece que a Tentativa se externaliza por meio de Ac¢des. A décima quarta propde que a
Resolugdo é resultado de uma reacdo desencadeada por uma Consequéncia Direta.

A décima quinta regra aponta que as Consequéncias Diretas podem surgir em virtude
de Ocorréncias Naturais, A¢des ou Estados Finais. E a décima sexta regra finaliza ao
estabelecer que as reagdes afetivas, cognitivas assim como as a¢des dos personagens também
resultam de uma Consequéncia Direta.

A fim de investigar o efeito da representacdo pictografica na producéo de narrativas
orais por criancas de 4 a 8 anos, Spinillo (1991) analisou e categorizou as historias quanto a
estrutura narrativa que apresentavam em funcgéo da presenca ou auséncia de estimulos visuais,
no caso, um desenho elaborado pela crianga. Além disso, também as classificou quanto ao uso
de recursos coesivos e quanto ao grau de contextualizacdo. A hipotese levantada pela autora
era de que a representacdo pictografica, ou seja, a utilizacdo do desenho pela crianca
apresentaria um efeito sobre a construcdo das narrativas.

A partir dessa hipétese, abriam-se duas predi¢gdes. A primeira partia do principio de
que a representacdo pictografica atuaria com um elemento facilitador quanto ao uso de um
esquema narrativo (Condicdo 1). Assim sendo, a crianga apresentaria uma competéncia
narrativa mais elaborada pela utilizacdo do desenho; e na segunda predicéo, a representacéo
pictogréfica operaria como um elemento ndo-facilitador quanto ao uso de um esquema
narrativo (Condicdo 2). Sob essa perspectiva, a crianga apresentaria uma competéncia
narrativa mais elaborada sem o apoio do desenho. Ainda segundo a autora, sob a Condicéo 1,
as producdes exibiriam caracteristicas mais proximas da linguagem oral com dependéncia
contextual do desenho e sob a Condicéo 2, manifestariam propriedades da linguagem escrita
com a presenca de convencgdes e construgdes tipicas do estilo narrativo, consequentemente
apresentando relacfes coesivas textuais e independéncia contextual.

Para classificar essas producdes, criou cinco categorias para narrativa: Categoria I:
producdes que apenas descrevem ou relatam acdes ou experiéncias pessoais; Categoria Il:
historias que apresentavam a introducdo da cena e dos personagens, além dos marcadores
linguisticos classicos como, por exemplo, “Era uma vez...”, “Foi um dia...”. Categoria III:
historias que também traziam a introducdo da cena e dos personagens, além do uso dos
marcadores linguisticos, verificando a existéncia de uma acdo que oferecia indicios do inicio
de uma trama. Todavia, as historias eram incompletas. Categoria IV: aqui as historias
mostravam uma introdugdo da cena e dos personagens incluindo um desfecho, porém néo
havia a trama ou situacdo-problema, quando havia esta era inesperadamente resolvida sem o

esclarecimento dos meios. Verificou-se a presenca de marcadores linguisticos de inicio e/ou
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final (“E foram felizes para sempre...”). Categoria V: historias completas, dispondo de um
comeco, meio e fim; introducdo da cena e dos personagens, com a descri¢do da trama e a
presenca de um desfecho; e a presenca de marcadores convencionais de inicio e final de
historias.

Spinillo (1991) verificou entdo a existéncia de diferentes niveis de estrutura narrativa
na producdo destas criangas. Assim, as historias produzidas na auséncia do estimulo visual
apresentavam um esquema narrativo mais rico do que quando elaboradas a partir do desenho.
Com isso, a autora concluiu que o emprego de gravuras, ao inveés de facilitar a producdo de
historias mais desenvolvidas, e contrariando as expectativas, acaba mascarando a competéncia
narrativa que a crianga ja domina.

A presente pesquisa torna-se relevante para todos aqueles que tém interesse nos
aspectos infantis, em especial, pelo fenémeno linguistico. Pois através da metodologia
adotada tentar-se-a entender 0 modo como se da o processo da aquisi¢do de narrativa pela
crianga, mais especificamente através da observacao do comportamento do processo cognitivo
designado grounding nessa estrutura. Esses dados serdo captados através de narrativas orais,
por constituir-se num excelente recurso ao permitir analisar a competéncia narrativa nas
criangas que ainda néo estdo alfabetizadas.

Diante dos modelos estruturais de narrativa revisitados neste trabalho, optou-se pelo
modelo de Labov e Waletzky (1967). Um dos motivos que culminou nesta escolha foi o fato
de ele ser estruturalmente mais simples, portanto, didaticamente mais acessivel, visto que o
foco deste trabalho é verificar como o processo cognitivo designado grounding (alinhamento
figura/fundo) ocorre dentro da estrutura da narrativa durante esta etapa da aquisi¢do da
linguagem.

A seguir, a secdo 2.2.3 tem como tema a narrativa infantil. Neste espaco, serdo
tratados os assuntos relacionados as narrativas da/na infancia, a narrativa e os espacos de
educacéo formal, a importancia do contato da crianga com o livro e do género narrativo para a

psique infantil.

2.2.3 A narrativa infantil

As narrativas infantis, sendo producBes orais ou escritas, reais ou ficticias, tém
despertado o interesse de diversos autores (BRUNNER, 1991; PERRONI, 1992; ABREU,

2012). Talvez esse interesse ocorra por tratar-se de um material t&o rico quanto vasto e que,
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além disso, traz consigo toda a trajetoria percorrida pela crianga ao desvendar os mistérios do
discurso narrativo. E o que afirma De Lemos, ao prefaciar a obra de Perroni (p. X, 1992). Para
a autora, as narrativas infantis constituem-se como “um lugar empirico privilegiado para
compreender a natureza do processo a que a crianca é submetida pela propria linguagem”.

Pode-se afirmar que nascemos em um mundo essencialmente narrativo. Basta parar e
refletir a respeito: desde bebés somos envolvidos pelos acalantos das canc¢des de ninar, pelas
historias fantasticas que nos sdo contadas pelos nossos familiares, pelos relatos pessoais, pelas
incriveis lendas e causos e até mesmo pelos mitos. Nas brincadeiras, cantamos as cantigas de
roda. Na televisdo, no celular, no tablet somos atraidos pelos desenhos, filmes, novelas e
assim por diante. Muda o suporte, mas o0 que nos prende € sempre uma bela historia.

Ainda durante a infancia, mudando de ambiente, na escola também temos a
oportunidade de vivenciar experiéncias narrativas. Movidos ndo s6 pelo prazer que essas
narrativas causam nas criangas que a escutam, mas porque é reconhecida a importancia deste
género para o desenvolvimento infantil (PERRONI, 1992; SANTOS, 2009), os professores da
educacdo infantil buscam inserir na rotina da sala de aula a leitura dos mais variados géneros
de historias. Conforme Santos (2009, p. 13), “as histdrias reais ou ficcionais fazem parte do
dia a dia das criangas”, seja no ambiente familiar ou escolar, lhes ¢ disponibilizado momentos
para ouvir e contar histérias. Lembrando ainda que essas narrativas podem ser imaginadas ou
(re)contadas.

E inserida neste contexto, rodeado de historias, que a crianca da inicio & atividade
narrativa. E € comum que se encontre nas suas primeiras constru¢cbes uma combinacdo de
situacdes por ela vivenciadas, que lIhe tenham sido contadas ou ainda por ela imaginadas as
historias que ela ja ouvira anteriormente (PERRONI, 1992). Segundo a autora, essa mescla de
situacOes reais, ficticias ou imaginadas é importante para o desenvolvimento cognitivo e
afetivo da crianca, marcando o nascimento do discurso narrativo.

A esse processo, que tem inicio por volta dos 2 anos de idade e se estende até a idade
adulta, antecede uma fase em que a crianca, mesmo ainda nao sendo capaz de produzir suas
primeiras palavras, denominada de fase pré-linguistica, ja& demonstra a habilidade de entender
de forma eficiente as historias que os adultos lhe contam (como os contos de fadas, por
exemplo), bem como os dialogos que fazem parte da rotina da familia e que, muitas vezes,
tém o intuito de instigar e despertar a crianga para o uso da lingua.

De certa forma, essas experiéncias acabam contribuindo para que ela amplie e crie um

vasto repertorio com imagens, nomes e até mesmo instrucdes (ligadas a comandos que fazem
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parte do cotidiano) que mais tarde vdo ser incorporados a sua fala provendo a crianca de
meios para construir as suas primeiras narrativas.

Nas instituicbes educacionais, a atividade de contar historias deve ser realizada de
modo que essa experiéncia desperte o interesse da crianca para o que estd sendo narrado.
Além da utilizacdo de livro com ilustracfes, os educadores também podem utilizar diversos
recursos didaticos pedagdgicos como, por exemplo, o avental confeccionado com feltro
ilustrando os personagens e o cenario, fantoches, dedoches, palitoches, sacola surpresa
contendo objetos que ilustram a historia e até mesmo caracterizam-se, encarnando
personagens. De acordo com Cabral, Farias e Mouzinho (s.d), as narrativas infantis s&o
importantes por atuarem como um instrumento facilitador da aprendizagem devido ao aspecto

ludico que apresentam.

E indiscutivel a importancia para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas,
muitas historias... Escutd-las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor
competente e reflexivo, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta de compreensdo do mundo. (p. 1)

Nesse contexto, cabe salientar a importancia do livro. Para Maranhe (2004), o contato
da crianca com este artefato € essencial tanto para o desenvolvimento quanto para o
aprimoramento da narrativa. A esse respeito, apoiada em Sulzby e Teale (1990) a autora
aponta cinco conclusdes gerais que apresentam a importéancia do livro na infancia.

A primeira delas diz que a leitura de livros é uma atividade socialmente criada e
interativa; desse modo, para que a crianga possa ter contato com as primeiras historias na
infancia ela necessita da ajuda direta de um adulto ou de alguém que possa lhe contar a
historia. Nesse caso, o adulto enquanto mediador, conta a histéria ali representada nas paginas
dos livros através das imagens e do texto. E é assim que a crian¢a se langa no mundo magico
de fadas, bruxas, principes encantados, dentre outros que fazem parte do fantastico mundo dos
contos. Dessa maneira, vao percebendo como as narrativas sdo contadas, apreendendo como
este género se estrutura e se organiza.

A segunda conclusédo afirma que a préatica de ler historias as criangas pequenas é uma
atividade rotineira marcada pela presenca de didlogos ciclicos. Esta conclusdo esta ligada ao
contexto, ou seja, 0 momento em que se da o ato da leitura. Certamente, cada pessoa tem uma
maneira de contar histdrias, o que envolve desde as pausas durante a leitura, o tom da voz,

passando pelo ambiente e 0 modo como interage com 0 Seu ouvinte.
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A terceira conclusdo afirma que os modelos de leitura de livro variam com o tempo, a
medida que as criangas crescem, ampliando seus conhecimentos e experiéncias. A esse
respeito, embora exista uma infinidade de livros voltados para o publico infantil, percebe-se
que as criangas menores geralmente demonstram mais apreco, por um ou outro titulo, pedindo
que 0 pai ou a mée o repita por diversas vezes. Essa situacdo faz com que a crianca além de
habituar-se a fala dos personagens também incorpore gradativamente a estrutura narrativa.

Segundo Scliar-Cabral e Grimm-Cabral (1984), essa rigidez a variacdo € comum em
criancas agrafas ou em fase de pré-alfabetizagdo. Conforme as autoras, “as criangas que
recebem unicamente a narrativa oral tendem a ter preferéncia por uma estéria e ndo admitem
muita variagdo” (1984, p. 57). Além disso, complementam dizendo que as criangas
demonstram insatisfacdo quando o contador modifica a versao conhecida, pois a crianca tende
a preservar a versao original, j& internalizada.

Aos poucos, conforme vdo crescendo e com o inicio da alfabetizacdo elas véo
conquistando sua independéncia enquanto sujeito leitor e manifestando interesse por outras
historias. Desse modo, criancas que crescem em um ambiente em que o habito da leitura faca
parte da rotina, na familia ou na escola, consequentemente, acabam apresentando maior
habilidade para narrar histérias posteriormente.

A penultima conclusédo afirma que as variagdes nos modelos de interacdo da leitura de
livros afetam o desenvolvimento das criangas diferencialmente. Neste aspecto, Maranhe
(2004) referencia 0 modo e a linguagem utilizada pelo adulto, pais ou professores, ao ler ou
interpretar a histéria para a crianca. A autora afirma que esses dois fatores associados ao
aspecto socioecondmico pode influenciar no modo como a crianca vai interpretar as historias
assim como a linguagem empregada para conta-las.

E, por Gltimo, a autora conclui que a leitura ndo convencional e independente das
criancas pequenas surge de leituras interativas, influenciando o processo de alfabetizacdo. Ou
seja, quando a crianca |é de forma espontanea tem a oportunidade de exercitar tudo o que
vivenciou previamente nas interacbes com o adulto enquanto ainda dependia do mesmo para
ter acesso as historias.

Por todas essas contribui¢fes, Maranhe (2004) considera o livro literério infantil,
comumente utilizado nas escolas de pré-alfabetizacdo e de alfabetizagdo, uma ferramenta
essencial para a aquisicdo de modelos de narrativa do tipo histéria. Estes modelos apresentam
uma estrutura caracteristica que auxilia tanto na organizacdo quanto na compreensdo dos

textos. Assim, a escuta dessas primeiras historias servem de referéncia para que as criangas
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possam futuramente produzir ou reproduzir (no sentido de recontar a historia ouvida) histérias
orais ou escritas.

Além disso, Santos (2009) acrescenta que nesses espacos de educacdo formal como,
por exemplo, as creches, as escolas de educacdo infantil ou de ensino fundamental, as
historias também sdo comumente utilizadas pelos educadores com o intuito de desenvolver
determinados conceitos. Assim, aproveitam para abordar assuntos como o bullying,
preconceito racial, indisciplina, habitos alimentares e de higiene ou qualquer outro tema que
venha ser necessario apresentar, discutir ou esclarecer no espaco escolar.

J& as criancas utilizam-nas em suas brincadeiras para expressar emocdes, sentimentos
e pensamentos. Dessa forma, é atraves das historias que elas aprendem a dar sentido a sua
vida e ao espaco em que vivem. Ao encontro dessa perspectiva, Abreu (2012, p.17) também
confirma que “mais do que uma forma de comunicar as nossas experiéncias, as historias sao
essencialmente a maneira como entendemos nossa vida e nds mesmos, pois € através das
narrativas que damos sentido ao mundo”.

Ainda quanto a importancia das narrativas para a psique infantil, estudos demonstram
que esta, especialmente os contos de fada, contribuem para o desenvolvimento psicologico
sadio da crianga, pois permitem a crianca lidar, ainda que de forma indireta, com questdes
bastante complexas (BETTELHEIM, 2002). Para o educador e psicdlogo (2002, p. 3), “a
tarefa mais importante e também mais dificil na criacdo de uma crianca é ajuda-la a encontrar
significado na vida”, destacando que a aquisicdo desta compreenséo é adquirida gradualmente
conforme as experiéncias por ela vivenciadas.

Para alcancar este objetivo, Bettelheim afirma que as experiéncias mais significativas
seriam aquelas proporcionadas no ambiente familiar, no qual a crianca é influenciada pelos
pais e posteriormente, através da heranca cultural, concluindo que “é a literatura ¢ a que
canaliza melhor este tipo de informagao” (2002, p. 4). Cabral, Farias e Mouzinho (s.d)
afirmam que as narrativas sdo um excelente instrumento pedagdgico ao ampliar o universo
cultural dos alunos e também despertar para o prazer e o habito pela leitura. Além disso,

complementam que

E através da relagio lidica e prazerosa da crianga com as historias, que o sonho, a
fantasia e a imaginacdo se misturam numa realidade Unica, pois 0 universo da
crianca é constituido de fadas, de monstros, de seres magicos e encantados que as
levam a compreensdo do seu mundo. As histérias favorecem a formacdo da
personalidade, proporciona a solucdo de conflitos internos, encantam, emocionam e
diverte as criangas em todos 0s seus aspectos. (sd, p. 20)
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No entanto, o que é essencial sabermos quando o assunto em questdo é narrativas
infantis? Um aspecto fundamental a ser considerado quando estamos lidando com narrativas
infantis é que estas devem ser analisadas e respeitadas tendo em vista 0s sujeitos que estdo por
tras destas produgdes (FRANCOIS, 2009). As primeiras narrativas produzidas pelas criancas,
especialmente aquelas que se ddo no periodo inicial de aquisicdo da linguagem, tendem a
apresentar diversas lacunas se comparadas ao modelo adulto quando, logicamente, o sujeito ja
estd imerso no universo dialdgico, tendo adquirido as estruturas necessarias para narrar.

A respeito dessas ‘falhas’ identificadas nas narrativas infantis, Perroni (1992) alerta
que tal postura € resultado de uma visdo negativa adotada por aqueles que ndo séo capazes de
enxergar nesses dados a potencialidade para explicar o processo de desenvolvimento do
discurso narrativo pela crianca. Ao contrario, podem contribuir significativamente para
esclarecer as estratégias e artificios que as criangas mobilizam nos primeiros anos de vida
quando comegam a falar.

Segundo Perroni (1992) as digressdes sdo citadas como exemplo dessas lacunas
identificadas por quem adota tal perspectiva. Ou seja, 0 momento em que a crianca rompe
com a continuidade do discurso mudando o foco, o que acarreta um afastamento do que vinha
sendo dito, podendo voltar ou ndo ao tema principal. A incapacidade da crianga em produzir
palavras ou respostas completas também é taxada como irrelevante ou ininterpretavel por
aqueles que compartilham desse pensamento negativo. No entanto, Perroni (1992, p. 11-12)

discorda desta ideia e adota outra postura:

Ao contrario do que se poderia supor, “os desvios” e as “incompletudes” sdo a
melhor fonte de informag&o sobre processos de construcdo. Jogar fora os segmentos
ou fragmentos que ndo podem ser explicados em termos de categorias empregadas
para a descricdo da lingua do adulto evidentemente seria um procedimento
incoerente dada a perspectiva adotada aqui.

Sob essa perspectiva, o profissional que se dispuser a trabalhar com um banco de
dados como este seja ele um linguista, pedagogo ou psicdlogo, deve ter um olhar atento e
sensivel para ndo perder tudo o que um material como as narrativas infantis pode oferecer em
se tratando de aquisicéo e desenvolvimento da linguagem narrativa infantil.

Diante do exposto, pode-se perceber a relevancia da narrativa tanto para o
desenvolvimento cognitivo e linguistico quanto para o desenvolvimento social e cultural do
individuo. Atualmente, por motivos diversos, as criangas estdo frequentando cada vez mais

cedo as escolas de educacéo infantil. Estas se constituem num espago formal voltado para o
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desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais, sensoriais e motoras, além de um
ambiente onde as criangas podem iniciar/ampliar o contato com diversos géneros narrativos.

A fase pré-escolar é fundamental para a etapa que a sucede: os primeiros anos do
ensino fundamental. Consequentemente, a familiaridade com a habilidade de narrar eventos
pde a crianga em contato com um género textual que serd apresentado a ela mais tarde no
periodo de alfabetizacdo. A esse respeito, verificou-se que o desempenho que a crianga
apresenta em relacdo aos géneros textuais narrativos advém dos modelos aos quais ela foi
exposta socialmente (KOCH, 1995; KOCH e ELIAS, 2010).

Outros autores como Dadalto e Goldfeld (2009) também reconhecem a relevancia do
discurso narrativo oral para o desenvolvimento de alguns aspectos na criangca — como a lingua,
a cognicdo e a socializacdo, além de servir de apoio ao aprendizado da lingua escrita. Diante
disso, consideram igualmente importante “conhecer a producdo narrativa oral de criangas no
momento imediatamente anterior a sua entrada na classe de alfabetizagdo” (DADALTO E
GOLFELD, 2009, p. 43).

Pelos motivos anteriormente apresentados, julga-se fundamental investigar o nivel
linguistico em que se encontram as criangas que estdo iniciando sua trajetdria escolar, quando
é obrigatdria a matricula na Educacao Infantil, primeira etapa da educacdo béasica (conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - art. 30 / Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996).

Nessa perspectiva, o presente estudo busca compreender e explicar como as criangas
dessa faixa etaria estruturam suas narrativas, especialmente, o processo cognitivo designado
grounding ou alinhamento figura-fundo (HOPPER, 1979; TALMY, 1975; LANGACKER,
2008), presente na compreensdo e construcdo do género narrativo. Dessa forma, espera-se
contribuir com os professores que atendem as criancas no periodo pré-escolar.

Pressupbe-se que a andlise e a descricdo dos dados coletados, amparada pelos
principios e pressupostos tedricos da Linguistica Cognitiva, permitirdo uma compreensdo
mais clara do fenémeno pesquisado, revelando ao(s) professor(es) o entendimento do estagio
linguistico em que a crianca se encontra ao ingressar nos primeiros anos da fase escolar.
Nesse sentido, espera-se que o professor, na posse desse conhecimento, ndo espere ou exija da
crianca uma producdo além do que ela é capaz, linguistica e cognitivamente falando. A seguir,
apresentam-se alguns estudos acerca da aquisicdo narrativa que foram desenvolvidos no

Brasil.
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2.2.4 Estudos sobre aquisicdo da narrativa no PB

Apos breve levantamento literario para elaboracdo desta pesquisa, é reconhecida a
enorme diversidade de autores que se dedicaram ao estudo da aquisicdo da narrativa. Foram
desenvolvidas pesquisas sob as mais diversas perspectivas. A titulo de exemplificacdo, serdo
apresentados, a seguir, alguns desses trabalhos.

Spinillo (1991) em seu trabalho “O efeito da representacdo pictografica na produgdo
de narrativas” apresentou um estudo desenvolvido com criangas de 4 a 8 anos de idade em
que comparou a performance das mesmas quanto a producdo de narrativas orais em duas
condigdes experimentais. Na primeira condi¢do, a crian¢a deveria produzir uma historia a
partir de uma representacao pictografica (desenho). Na segunda, era solicitada a crianca que
produzisse uma historia na auséncia de qualquer representacao pictografica. Essas historias
foram analisadas e categorizadas sob trés aspectos: conforme a estrutura narrativa que
apresentavam, quanto ao uso de recursos coesivos e ainda quanto ao grau de contextualizagéo.
Spinillo observou que a representacdo pictogréafica produziu um efeito significativo sobre a
producdo das histdrias. As narrativas elaboradas sob a Condicdo 1, ou seja, com a utilizacéo
do desenho, apresentavam caracteristicas da linguagem oral, e eram contextualmente
dependentes da representagdo pictografica. Ja as narrativas produzidas sob a Condicao 2, isto
é, sem utilizar o desenho, mostraram caracteristicas inerentes a organizacdo da linguagem
escrita, revelando independéncia contextual, apresentando convencdes e construcles tipicas
do estilo narrativo. Os resultados contribuem com aspectos relevantes ao estudo da producéo
narrativa pela crianca ao questionar praticas da alfabetizacdo que condicionam a criacdo de
narrativas infantis a representacdes pictograficas. A autora conclui que esse tipo de atividade
acentua mais os usos da linguagem oral do que as normas da linguagem escrita consideradas
mais significativas para o curriculo escolar.

Maranhe (2004), em sua tese “Ensinando categorias estruturais de historia as criangas
com dificuldade de aprendizagem”, defende que “ensinar habilidades de narrativa oral de
historias pode ser um meio de induzir mudancas no repertério da linguagem oral e escrita ndo
sO em criancas em desenvolvimento normal da aprendizagem, mas também aquelas que
apresentam dificuldades, visto que estas sdo criangas que pouco evoluem academicamente
dentro das salas de aula”. Para isso, elaborou dois programas: o primeiro, aplicado somente a
um dos grupos nomeado G1, tinha o proposito de possibilitar as criangas uma experiéncia

prévia com recontagem de histérias; o segundo foi aplicado nos dois grupos e tinha como
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objetivo ensinar categorias estruturais de historias (cenério, tema, enredo e resolucdo) em
narrativas orais. Um dos primeiros objetivos deste estudo era avaliar os efeitos destes
programas através da recontagem de historias (livre e dirigida) utilizada como medida de
compreensdo e contagem de historias originais utilizadas para avaliar a producéo de narrativas
orais. Nas tarefas que favoreciam a habilidade narrativa (recontar livre e producdo oral),
examinou-se a estrutura narrativa buscando as categorias estruturais de historia. Assim como
nas tarefas que priorizavam a capacidade de responder a perguntas (recontar dirigido)
examinou a habilidade das criancas em recuperar e abstrair informacdes textuais. Um segundo
objetivo da sua tese foi averiguar se existiam diferencas quanto ao desempenho das criangas
nas duas tarefas propostas em virtude do contato antecipado com o recontar das histérias
(tarefa 1). Ao final da pesquisa, depois do programa de identificacdo de categorias, as autoras
verificaram uma melhora no desempenho dos dois grupos (G1 e G2) especialmente do G1
sobre 0 G2, no que diz respeito as tarefas de producdo oral e de recontar livre. Quanto ao
contar dirigido, os resultados mostraram-se mais modestos. Diante disso, Maranhe concluiu
gue a experiéncia textual antecipada vivenciada pelo grupo Glatravés do primeiro programa
demostrou ser uma variavel expressiva para a aprendizagem das habilidades avaliadas,
justificando tamanha superioridade constatada no primeiro grupo.

Dadalto e Goldfeld (2009), em seu artigo “Caracteristicas comuns a narrativa oral de
criangas na pré-alafabetizag¢do”, investigaram os aspectos que constituem as narrativas de
historias e de relatos em criancas de 5 e 6 anos. Os sujeitos deste estudo eram formados por
50 criancas, sendo 23 meninos e 27 meninas. Todas pertencentes as classes de pré-
alfabetizacdo de quatro escolas particulares em um bairro considerado classe média alta
chamado Praia do Canto, na cidade de Vitéria/Espirito Santo. A amostra, formada por uma
narrativa de uma historia e de um relato, foi coletada numa situacéo informal. Primeiramente,
a crianga foi solicitada a narrar uma historia de “Chapeuzinho Vermelho”, considerada uma
das mais conhecidas. Posteriormente, solicitou-se que relatasse uma situagdo vivida. As
autoras apoiaram-se nas ideias de Perroni (1992) e em Branddo e Spinillo (2001). Como
resultado, observou-se que os sujeitos investigados apresentaram: conhecimento estrutural da
narrativa; dominio adequado da relacdo temporal entre os eventos narrados; a utilizacdo de
dependéncia temporal com verbos de acdo no pretérito perfeito e imperfeito; o emprego de
operadores narrativos (ai e depois); aplicacdo, com propriedade, de pontos de referéncia
temporal e causal; a utilizacdo das relagdes espago-tempo organizadas e as causais, ainda em
fase de estruturacdo. Além disso, também destacou a importancia da participacdo do

interlocutor na producéo das narrativas. Ao concluir este estudo, os autores identificaram que
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as criangas demonstram maior facilidade na producgdo de histdria a relato; que elas respondem
a todo tipo de pergunta eliciadora; que a maioria delas necessitou de mediacdo apenas no
relato; e respeitam a sequéncia temporal tanto na histéria, quanto no relato, utilizado o “ai”
como elemento de coesdo causal e temporal.

Abreu (2012), na dissertagdo “Narrativa Ficcional: comparagdo entre textos de 1982 e
de 2011 em criangas de 4 a 6 anos”, dedicou-se ao estudo da competéncia narrativa ficcional,
destacando a importancia da ficgdo para o desenvolvimento da crianca. Também abordou os
efeitos do livro infantil e como tem sido o contato das criangas com 0 mesmo atualmente
diante da grande exposicao das criangas as novas tecnologias, citando como, por exemplo, 0s
canais que passam desenhos animados 24 horas por dia, os filmes de animagéo, o uso da
internet e do videogame. O objetivo de Abreu era comparar a competéncia narrativa de ficgdo
em criangas entre os anos de 1982 e 2011, abrangendo a faixa etaria dos 4 aos 6 anos. Foram
analisadas 18 narrativas orais, sendo nove para cada ano selecionado, o0 que permitiu observar
semelhancas e diferencas na forma de narrar das criangas. A autora concluiu que as historias
produzidas em 2011 eram mais longas e ricas, apresentando um Iéxico mais diversificado,
porém, eram menos originais. Também verificou que as rupturas mais frequentes em 1982 se
mantiveram as mesmas em 2011. Além disso, a falta de progressdo com todos os elos
narrativos, marcada pela presenca de saltos e retomadas, € caracteristica comum nas histdrias
produzidas na infancia. Sua pesquisa teve como base o estudo das narrativas apoiado na
gramatica para historias ficcionais de Scliar-Cabral e Grimm-Cabral (1984) ja que este
modelo abrange todas as categorias fundamentais para uma boa narrativa de fic¢ao.

Por tudo que se apresentou até aqui, vale ressaltar que, para que tais pesquisadores
pudessem analisar como se da o desenvolvimento do discurso narrativo em suas pesquisas, foi
necessario considerar a existéncia de um determinado padrdo na construcdo dessas narrativas.
Dessa forma, sdo identificados nessas producdes alguns elementos que, ao preencher uma
estrutura textual basica, ddo ao género em questdo uma forma especifica.

Diversos autores (LABOV E WALETZKY, 1967; SCLIAR-CABRAL E GRIMM-
CABRAL, 1984; SPINILLO, 1991; SPINILLO, 1993; dentre outros) que se dedicam ao
estudo da narrativa, concordam quanto a existéncia de um inicio (abertura convencional) que
detalha algumas informacdes acerca da historia — como o tempo, o lugar e 0s personagens; um
meio, correspondente a cadeia de eventos, trama e situacdo problema; e um final (fechamento
convencional) em que se chega a resolucdo da situacéo problema.

Através destes estudos, é possivel constatar a importancia do discurso narrativo no

processo de aquisi¢dao da linguagem tendo em vista que “O avanco da capacidade de narrar €
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um prendncio do éxito escolar de criancas devido a complexidade de elementos envolvidos na
constituicdo dos textos narrativos permeados por personagens, cendrio, sequéncia de eventos e
finaliza¢do” (ALMEIDA E FREITAG, 2012, p.11). Por isso, torna-se fundamental para uma
troca comunicativa bem sucedida.

Conforme Dadalto e Godfeld, “narrar serve a necessidades cognitivas, estruturando e
processando a experiéncia pessoal e necessidades sociais, compartilhando tais experiéncias”
(2009, p. 43). Além disso, a narrativa ¢ percebida “como uma tarefa neurocognitiva que
envolve uma multiplicidade de funcdes executivas, linguisticas, atencionais, mnésicas e
afetivas” (DADALTO E GODFELD, 2009, p. 47).

Levando em consideracdo o0s aspectos mencionados anteriormente, para o
desenvolvimento deste trabalho, optou-se pela perspectiva tedrica baseada nos principios da
Linguistica Cognitiva (LC). Essa escolha esta ligada a um dos principais postulados
defendidos pela teoria, que ao adotar a perspectiva ndo modular da mente, “prevé a atuagdo de
principios cognitivos gerais compartilhados pela linguagem e outras capacidades cognitivas”
(FERRARI, 2011, p. 14). Assim, todos 0os mecanismos que estdo envolvidos na aquisicdo da
narrativa, como por exemplo, a atencdo, a memdria, sdo0 0s mesmos que mobilizamos para
aquisicdo de outros tipos de conhecimento. Além disso, Ferrari (2011, p. 14) defende que “a
relacdo entre a palavra e o mundo ¢ mediada pela cognigdo”.

A seguir, na secdo 2.3, tratar-se-4 da Linguistica Cognitiva, area da linguistica

fundamental para as andlises apresentadas posteriormente.

2.3 LINGUISTICA COGNITIVA

A Linguistica Cognitiva € uma abordagem linguistica relativamente recente, que
surgiu a partir da década de 1970 e tem se desenvolvido desde os anos 80 (CROFT E CRUSE,
2004). Nasceu da insatisfacdo de alguns tedricos gerativistas, que estavam descontentes com a
condicdo teorica que prevalecia naquela época, especialmente no que diz respeito as questdes
vinculadas a semantica. As pesquisas desenvolvidas até aguele momento, além de néo
encontrarem respaldo na teoria gerativa que justificasse os resultados encontrados, ainda eram
totalmente desvinculadas do sujeito que efetivamente utiliza a lingua no intuito de comunicar
(CHIAVEGATTO, 2009).

A partir disso, conforme Ferrari (2011, p. 13), esses estudiosos dissidentes do

gerativismo “passaram a buscar um novo Viés teorico capaz de dar conta das relagdes entre
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sintaxe e semantica, investigando especialmente as relacGes entre forma e significado na
teoria linguistica”. Para tanto, passaram a valorizar os aspectos pragmaticos da lingua, ou seja,
ndo somente as estruturas linguisticas utilizadas, mas o contexto comunicativo também
passou a ser considerado nas analises dos dados (CHIAVEGATTO, 2009). Sob esse ponto de
vista, hd uma relacdo de interdependéncia entre a sintaxe, a semantica e a pragmatica,
instaurando-se o aspecto integrador da linguagem.

A titulo de exemplo, ao escutar de alguém a seguinte expressao: “O meu amigo Pedro
¢ um touro, carregou o armario sozinho!”, ndo significa dizer que Pedro tem a mesma
aparéncia fisica de um touro. Na verdade, essa pessoa gostaria apenas de manifestar uma
comparacdo entre forgas, expressando a ideia de que Pedro é tdo forte quanto um touro.
Portanto, percebe-se que a utilizacdo dessa expressao requer tanto por parte da pessoa que a
emite quanto do seu destinatario, um conhecimento extremamente sofisticado.

A producdo/compreensdo dessa frase exige dos seus respectivos interlocutores o
estabelecimento de uma ligacdo entre o conhecimento que dispomos da lingua e o
conhecimento que resulta das experiéncias pelas quais vivenciamos no mundo, no caso, a
forca de que dispde um touro. Desse modo, em expressdes como a que foi exemplificada
anteriormente, “estamos deixando entrever operagcdes mentais complexas, que projetam
conhecimentos entre dominios linguisticos, cognitivos e interacionais” (CHIAVEGATTO,
2009, p. 77).

A esse respeito, Chiavegatto (2009, p. 78) esclarece que a aquisi¢do de conhecimentos
como esse acontece nos ambientes social e cultural dos quais fazemos parte e que, em virtude
disso, “usos linguisticos dessa natureza mostram-se extremamente dindmicos e permeéveis as
experiéncias dos sujeitos e de suas comunidades”. Segundo o autor, a LC parte da ideia de
que “as estruturas linguisticas ndo sdo rigidas, mas maleaveis, que se amoldam continuamente
as necessidades localizadas de expressdo e comunicagdo” (2009, p. 81).

A LC difere-se de maneira especial de outras abordagens quanto a sua formacao, pois
¢ caracterizada por sua heterogeneidade tedrica. Ao invés de uma grande teoria que
abarca/responde a diversos aspectos da lingua, essa abordagem é composta por diversas linhas
de estudos que sdo compativeis entre si ao compartilnarem de alguns principios basicos
(SILVA, 2009). Desse modo, se constituiu a partir de diferentes linhas tedricas que
partilhavam de hipoteses centrais quanto as questdes da linguagem, porém, particularizavam
os desdobramentos dessas hipdteses.

Uma das hipdteses compartilhadas por estes estudiosos diz respeito a concepgédo de

linguagem humana, que aqui € entendida como uma ferramenta que permite organizar,
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processar e transmitir a informagdo semantico-pragmatica (FERRARI, 2011). Além disso, a
linguagem, enquanto instrumento cognitivo, também exerce a funcdo de organizacdo e
fixacdo da experiéncia humana (MARTELOTTA e PALOMANES, 2013).

Croft e Cruse (2004, p. 1) apresentam trés principios fundamentais que norteiam 0s
estudos em LC: a primeira delas, afirma que a “linguagem ndo ¢ uma faculdade cognitiva
autbnoma™, contrariando o principio gerativista da modularidade da mente; a segunda parte

>’ opondo-se & semantica de verdade-

do pressuposto de que a “gramatica ¢ conceptualizacao
condicional; e a Ultima hipotese assegura que o “conhecimento da linguagem emerge do uso
da lingua™®,

A primeira proposigéo referida pelos autores diz respeito ao principio da modularidade
da mente defendida pela teoria gerativa. Na visdo dos gerativistas, a mente é constituida por
maodulos distintos que atuam separadamente, onde cada um destes mddulos responde por um
tipo de conhecimento especifico — como, por exemplo, a percep¢do, o raciocinio matematico,
a linguagem, etc. (MARTELOTTA E PALOMANES, 2013). Conforme os autores, 0 mesmo
acontece a semantica que, nessa perspectiva teorica, também atuaria independentemente dos
niveis fonologico e semantico mobilizando para isso, mecanismos sintaticos inatos. Sob esse
ponto de vista, resultariam estruturas linguisticas autbnomas que nada tem a ver com o
significado que veiculam.

A LC, por sua vez, ndo nega a existéncia de uma capacidade inata do ser humano para
a linguagem, ja que somos dotados das estruturas e habilidades para aprender e usar uma ou
mais linguas. No entanto, um dos aspectos que particulariza essa visdo de linguagem €é o
tratamento dado a essa capacidade: os pesquisadores cognitivistas condenam a ideia de que
essas estruturas e habilidades sdo Unica e exclusivamente da linguagem. Dessa maneira, de

acordo com Silva,

[...] a linguagem é parte integrante da cognicdo (e ndo um modulo separado) e se
fundamenta em processos cognitivos, sdcio-interaccionais e culturais e deve ser
estudada no seu uso e no contexto da conceptualizagdo, do processamento mental,
da interacdo e da experiéncia social e cultural. (2004, p. 2)

Para tanto, os cognitivistas postulam a existéncia de mecanismos cognitivos gerais

(tais como a categorizacdo e a esquematizacdo) que sdo compartilnados pelas distintas

®(...) language is not na autonomous cognitive facult (...)
(...) grammar is conceptualization (...)
(...) knowledge of language emerges form language use (...)

-

8
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capacidades cognitivas existentes na mente humana e, portanto, participam igualmente na
construcdo de outros tipos de conhecimento. Nesse sentido, pode-se afirmar que “a
representacdo do conhecimento linguistico é essencialmente a mesma que a representacao de
outras estruturas conceituais”® (CROFT E CRUSE, 2004, p. 2). Por conseguinte, pode-se
afirmar que o cérebro participa globalmente da aquisi¢do da lingua.

De acordo com Kemmer (2008), ndo s a existéncia de principios cognitivos como
também outros principios interacionais, pragmaticos e funcionais em geral, como a
iconicidade e a economia, por exemplo, sdo aspectos indispensaveis para se compreender a

linguagem. Sendo assim, Beckner et al., ao tratarem do sistema linguistico, afirmam que

O sistema é adaptativo, isto €, o comportamento dos falantes é baseado em suas
interacfes passadas, e interacbes presentes e passadas juntas guiam o
comportamento futuro. Um comportamento do falante é a consequéncia de fatores
que vao desde restricbes perceptuais até motivacdes sociais. A estrutura da
linguagem emerge de padrdes inter-relacionados de experiéncia, interacdo social e
mecanismos cognitivos. (2009, p. 2)*

Nessa abordagem tedrica, a prioridade recai sobre a semantica, em virtude do forte
interesse que os pesquisadores dispensaram ao significado das estruturas linguisticas que,
aqui, passa a ser entendido como conceptualiza¢do. Dai, o segundo principio de Croft e Cruse
(2004) de que a linguagem ndo é o reflexo objetivo do mundo e que, de acordo com Silva
(2004, p. 3), “em vez de espelhar, a linguagem ¢ um meio de o interpretar e de construir,
organizar conhecimentos que refletem as necessidades, 0s interesses e as experiéncias dos
individuos e das culturas”. Sendo assim, a funcdo béasica da linguagem, a categorizacdo
(SILVA, 2004).

O terceiro e ultimo principio afirma que o conhecimento que dispomos sobre a
linguagem emerge do uso que fazemos dela. Sobre esse aspecto, Prestes-Rodrigues (2012, p.
21) esclarece que tanto as categorias quanto as estruturas da lingua (semantica, sintaxe,
morfologia e fonologia) “sdo construidas a partir da experiéncia, por meio de processos
indutivos de abstracdo e esquematizacdo capazes de dar conta de nuances encontradas entre
construgdes bastante particulares”. Se 0 conhecimento linguistico é constituido a partir das

inlmeras experiéncias a que somos expostos desde que nascemos, & correto afirmar que

%...] representation of linguistic knowledge is essentially the same as the representation of other structure [...]
0 The system is adaptive; that is, speakers’ behavior is based on their past interactions, and current and past
interactions together feed forward into future behavior. A speaker’s behavior is the consequence of competing
factors ranging from perceptual constraints to social motivations. The structures of language emerge from
interrelated patterns of experience, social interaction, and cognitive mechanisms.
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fatores bioldgicos, psicologicos e socioculturais ndo s6 fazem parte como também
influenciam na emergéncia do conhecimento linguistico (SILVA, 2004).

Desse modo, a emergéncia da LC estd ligada a necessidade de explicar o
funcionamento das linguas em contextos comunicativos reais, tamanha sua riqueza e
complexidade. Por isso, depreende-se que ndao h& como fazer qualquer andlise da lingua
distante do contexto real de uso, correndo o risco de obter resultados parciais e difusos que
ndo refletem a situacdo concreta a que ela se aplica. Somente a observacdo da lingua em uso
permitira compreender a natureza complexa da linguagem.

Conforme Silva (2007), a linguagem passa a ser entendida como um meio de
conhecimento que esti conectada a experiéncia humana do mundo. Nesse sentido, o autor
relata que as unidades e estruturas da lingua sdo estudadas enquanto manifestacdes de
capacidades cognitivas gerais, baseadas em principios de categorizacdo, de mecanismos de
processamento mental e da influéncia da experiéncia social, cultural e individual. Para quem
segue essa linha de raciocinio, a gramatica de uma lingua ndo é apenas um conjunto de regras
preestabelecidas, mas consiste em um conjunto de principios dindmicos que se unem a rotinas
cognitivas moldadas, mantidas e modificadas pelo uso (MARTELOTTA E PALOMANES,
2013).

Assim como Croft e Cruse (2004), Silva (2009) também definiu o que é LC por meio
de quatro caracteristicas basicas: a primeira delas é a de que este é um modelo tedrico
orientado para o significado, de modo que a linguagem é atribuida a funcdo cognitiva de
categorizacdo; a segunda, que este € um modelo experiencialista, no qual o significado €
enciclopédico e fundamentado na experiéncia humana em todas as suas dimensdes; em
terceiro lugar, € um modelo baseado no uso efetivo da lingua, como visto anteriormente; e,
por ultimo, conclui ainda que este € um modelo recontextualizador, incorporando todas as
facetas do contexto, desde as bases cognitivas e experienciais dos falantes, assim como, inclui
também, o ambiente sociocultural da lingua.

Essas caracteristicas descritas pelos autores citados se refletem na metodologia de
pesquisa dos estudos na area. Este trabalho, especificamente, também segue 0s mesmos
principios, conforme discussao que sera feita adiante, no capitulo 5.

De acordo com a posicdo assumida pelos cognitivistas, 0os usos linguisticos séo
influenciados tanto por questdes fisicas, incluindo ai as possibilidades e limitagdes do corpo
humano, quanto pelo ambiente, a sociedade, os costumes, a cultura como um todo. O
relacionamento cultural com o meio da-se através dos nossos sentidos corporais, 0s quais vao

estabelecendo extensdes de sentido.
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Dessa forma, o corpo integra a mente assim como o pensamento é corporificado, ou
seja, a estrutura e organizacdo do pensamento estdo diretamente vinculadas a estrutura do
NOSSO COrpo, as nossas restricdes de percep¢do e de movimento no espaco (MARTELOTTA E
PALOMANES, 2013). Nesse sentido, é relevante discutir as influéncias da nocdo de
perspectiva no processo de significacdo e expressédo do mundo.

Para esses tedricos, para quem o significado é conceptualizacdo, as palavras e as
estruturas da lingua servem de recursos para representar a constru¢do que o sujeito faz de
cenas ou fatos que fazem parte da rotina (CROFT e CRUSE, 2004). Ao mesmo tempo, tanto
as expressdes lexicais quanto as expressdes gramaticais de uma lingua também fazem parte
desse principio. Conforme Silva (2008, p. 18), “o processo de conceptualizagdo consiste numa
determinada perspectivagao do conceptualizador relativamente a uma entidade ou situagdo”.
Dessa forma, retoma-se o conceito de que o significado ndo é o espelho objetivo do mundo e
sim, um meio de construi-lo a partir de determinada maneira ou perspectiva.

Silva (2008, p. 19) acrescenta ainda que, se entendemos o significado como objeto de
conceptualizacdo, “este ndo pode ser apenas analisado em rela¢do as propriedades do objeto
de conceptualizacdo”, ou seja, o movimento de perspectivagdo conceptual requer
necessariamente o envolvimento de um falante (conceptualizador) e a situacdo a ser
considerada. Desta maneira, ha que se considerar também um dado de subjetividade no
movimento de conceptualizacdo decorrente da perspectiva.

O autor (2008, p. 18) esclarece que o espaco de conceptualizacdo é bidimensional, ou
seja, “contém a dimensdo da estruturacdo do ‘objeto’ de conceptualizacdo e a dimensdo da
coordenagdo intersubjetiva entre os °‘sujeitos’ de conceptualizagdo” e que o modo de
conceptualizar determinada situacdo é denominado perspectivacdo conceptual ! .
Consequentemente, as expressdes linguisticas carregam consigo no significado a
representacdo do contetdo conceptual e ainda a perspectiva a partir da qual tal contetdo foi
construido.

Nessa representacdo, alguns elementos linguisticos tém a funcdo de garantir a
perspectiva que o falante deseja transmitir no momento da comunicacdo. Alguns
pesquisadores propuseram, entdo, algumas no¢6es que déo conta deste momento. Dentre elas,
estd a nocao de grounding — doravante designado alinhamento figura/fundo — (Hopper, 1979;
Talmy, 1975; Langacker, 2008), que oferece os subsidios necessarios para o desenvolvimento

desta pesquisa. Este é o tema que sera abordado na se¢do seguinte.

' Perspectivacéo conceptual: diz respeito a uma capacidade cogn(osc)itiva geral e a uma capacidade que mostra
que falar requer sempre uma escolha daquele que fala (SILVA, 2008).
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2.3.1 Grounding

A operagdo de perspectivacdo conceptual denominada grounding doravante
alinhamento figura/fundo (Hopper, 1979; Talmy, 1975; Langacker, 2008), tornou-se popular a
partir dos estudos da Psicologia Gestaltista. A Teoria da Gestalt, que teve como precursores
Wertheimer (1880-1943), Kohler (1887-1967) e Koffka (1886-1941) buscava compreender
como 0s seres humanos percebem as coisas, iniciando pelo estudo da percepcédo e da sensagdo
de movimento (BOCK, 2001).

Sendo o comportamento o objeto de estudo da Psicologia, os estudiosos dessa teoria
partiam do principio de que “o que o individuo percebe e como percebe sao dados importantes
para a compreensdo do comportamento” (BOCK, 2001, p. 59). Desse modo, o
comportamento humano € diretamente influenciado pelo modo como nds percebemos
determinado estimulo. Assim, esses tedricos postulam que alguns elementos, tais como o
equilibrio, a simetria e a estabilidade, sdo fundamentais na busca da percepcdo da boa-forma
ao permitirem a decodificagéo daquilo que objetivamos compreender.

De acordo com Bock (2001), a relagdo figura/fundo resulta da tendéncia da nossa
percepcdo em buscar a boa-forma. A autora explica que “Quanto mais clara estiver a forma
(boa-forma), mais clara sera a separagdo entre a figura ¢ o fundo” e que quando isso nao
acontece torna-se dificil distinguir o que € figura do que é o fundo. Para exemplificar, Bock
(2001, p. 61) utiliza a imagem abaixo (Figura 1) em que levanta a seguinte questdo: “O que

temos aqui? Uma taga ou dois perfis?”.

Figural -
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Com relacdo a este caso, a autora explica que esta € uma imagem ambigua ja que
“figura e fundo substituem-se, dependendo da percepgdo de quem os olha” (BOCK, 2001, p.
61). A interpretacdo da imagem (Figura 1) vai depender diretamente da forma como cada
pessoa vai perceber os estimulos que lhes sdo oferecidos. Tomamos como exemplo o fato de
uma pessoa perceber a parte branca como sendo a mais saliente com relagdo a parte preta,
tomada como fundo, o objeto que emerge é uma taca. Caso contrario, se ao olharmos para a
imagem fixarmos nosso olhar somente na parte preta da imagem, podemos facilmente
perceber que se trata de dois perfis. Neste caso, a parte preta corresponde a figura enquanto
que a parte branca, cabe por¢do de fundo. A autora conclui que é impossivel percebermos as

duas imagens simultaneamente e explica que

Nem sempre as situagBes vividas por noés apresentam-se de forma tdo clara que
permitam a sua percepcdo imediata. Essas situagBes dificultam o processo de
aprendizagem, porque ndo permitem uma clara definicdo da figura-fundo,
impedindo a relacdo parte/todo. (BOCK, 2001, p. 64)

Dessa mesma maneira funciona a linguagem. A forma como nos expressamos inclui a
énfase em um ou outro aspecto dependendo do ponto de vista que desejamos transmitir, para
guem desejamos transmitir e em que contexto isso acontece. Assim a relacdo figura/fundo tem
a funcdo de contribuir para organizacdo do discurso de modo que os fatos principais
corresponderiam a porcao da figura, enquanto que ao fundo caberia tudo aquilo que falamos
no intuito de esclarecer, explicar, avaliar ou contextualizar o que esta para ser narrado
(HOPPER, 1979).

Essa noc¢do foi introduzida na LC por Talmy (1978) e posteriormente aprofundada por
Langacker (1987) embora ambos tenham usado diferentes designagfes para 0 mesmo
processo (SILVA, 2008, p. 21). Talmy (1988) prop6s que a operacdo de figura/fundo fizesse
parte da categoria denominada de Distribuicdo de Atencdo a qual permite direcionar a atencao
para determinada estrutura a partir de determinado ponto de vista. Esta se subdivide em duas
sub-categorias: forca de atencdo, que permite colocar em primeiro plano ou plano de fundo
determinada relacao; e padrdes de atengédo (SILVA, 2008, p. 26).

Langacker (1987), por sua vez, classificou a operagéo de alinhamento figura/fundo em
termos de ajustamentos focais a categoria denominada Perspectiva, que corresponde a posi¢do
a partir da qual determinada situacdo € observada. Mais recentemente, 0 autor substituiu essa
classificacdo e essa operacdo passou a fazer parte de outra categoria denominada
Proeminéncia (SILVA, 2008, p. 22- 23).
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Anos depois, a relacédo figura/fundo foi utilizada por Talmy (2000) para explicar como
a expressdo das relagOes espaciais acontece na linguagem natural. Desse modo, no que
concerne a essas relacfes espaciais, tanto a movimentacdo quanto a localizagédo, sdo expressas
ao especificarmos a posicdo de um objeto qualquer — como sendo a figura — em relagdo a
outro objeto — designado como fundo (CROFT E CRUSE, 2004).

A titulo de exemplo, serdo utilizadas duas frases que foram retiradas de Talmy (1975,

>3 Em ambas as

p. 419): “a caneta estava sobre a mesa”'? ¢ “a caneta caiu da mesa
sequéncias 0 objeto caneta designa a figura enquanto mesa especifica 0 objeto que tem a
funcdo de fundo. A seguir, 0 autor esclarece que “O objeto figura ¢ um ponto em movimento
ou um ponto conceitualmente movivel cujo caminho ou posicao é concebida como a variavel

5914

de um valor especifico”™" e que “O objeto fundo ¢ um ponto de referéncia, possuindo um

ponto fixo numa estrutura de referéncia, que indica qual caminho ou posicao da figura recebe
caracterizagdo™.

A seguir, serdo sintetizadas no Quadro 1, as principais diferencas e propriedades que
podem favorecer a interpretacdo destas operacGes enquanto figura e fundo, apoiado nos

principios de Hopper (1979).

FIGURA FUNDO

Localizagdo menos conhecida Localizagdo mais conhecida

Menor Maior

Mais movel Mais fixa

Estruturalmente mais simples

Estruturalmente mais complexa

Mais saliente

Mais colocada em segundo plano

Mais recente na consciéncia

Mais cedo na cena, na memoria

Quadro 1 - Carateristicas dos inputs que constituem figura e fundo, segundo Hopper (1979)

12 The pen lay on the table

3 The pen fell off the table

" The FIGURE object is a moving or conceptually movable point whose path or site is conceived as a variable
the particular value of which is the salient issue.

!> The GROUND object is a reference-point, having a stationary setting within a reference-frame, with respect to
which the FIGURE’S path or site receives characterization.
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As caracteristicas apontadas neste quadro tendem a facilitar a identificacdo do que é
tomado como figura/fundo em uma narrativa, seja ela oral ou escrita. Desse modo, conforme
Hopper (1979), o fundo apresenta uma localizacdo mais conhecida ja que é estruturalmente
fixo. Além disso, por ser maior também é também mais complexo. Tomamos como exemplo,
a descrigdo de um cenério onde se dad um determinado evento/cena. Se a pessoa desejar, pode
contar em detalhes a outra como é esse espaco. Consequentemente, vai ser necessaria uma
quantidade maior de palavras, frases, etc para narrar.

Ja a figura diz respeito a acdo, ao que esta acontecendo. Por isso, ao tratar da porcao
de figura de uma narrativa, Hopper passa a caracterizd-la como algo movel, dificil de ser
localizada. Além disso, afirma que a figura é estruturalmente mais simples do que a por¢édo de
fundo em uma narrativa. Assim, a figura é a parte mais saliente/proeminente, visto que, sem
acao nao ha narrativa (LABOV E WALETZKY, 1967; TAVEIRA, 2012); e o fundo fica em
segundo plano, podendo aparecer ou ndo ho momento em que a pessoa esta narrando.

Na préxima secdo, serdo abordadas mais algumas questdes acerca da relacdo entre o

grounding e a narrativa.

2.3.2 Grounding e narrativa

A atividade de narrar exige que o falante disponha as informagdes de tal maneira que
seja possivel, por parte do seu interlocutor, compreender satisfatoriamente aquilo que ele
deseja transmitir. Essa agé@o requer que facamos algumas escolhas quanto aos itens lexicais e
as estruturas gramaticais necessarias para consolidar o ato comunicativo. Além disso, tdo
importante quanto essas escolhas sdo 0s mecanismos cognitivos que estdo envolvidos nesse
processo como, por exemplo, a percepcao, a atencdo, a memoria etc todos atuando dinamica e
simultaneamente.

A esse respeito, € preciso considerar que tudo aquilo que narramos é transmitido a
partir de uma determinada perspectiva acerca do evento, ou seja, de acordo com a percep¢ao
que tivemos dos fatos. Com relacéo a essa habilidade cognitiva, Langacker (1987) lancou mao
de algumas operacdes de perspectivacdo conceptual, sendo a mais importante delas a nogéo
de grounding (alinhamento assimétrico figura/fundo).

Nessa perspectiva, Prestes-Rodrigues (2012, p. 26) salienta que “Através do
grounding, o estimulo, seja de natureza visual, auditiva, etc. € organizado a partir do

estabelecimento de relagcbes de proeminéncia entre o0s elementos que compdem esse
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estimulo”. Ou seja, a partir do input, é estabelecida a figura, conhecida como o elemento
proeminente, cuja estrutura é perceptivel, com contornos bem definidos, se destacando do
fundo ou remanescente (LANGACKER, 1987). Desse modo, é a figura que possibilita a
organizacdo de uma cena, enquanto o fundo trata-se de um continuum, sem limites definidos.
Qualquer mudanca na relagdo de proeminéncia esta diretamente ligada a dinamicidade da
percepcao.

A partir de pesquisas elaboradas por psicologos e de observacdes de um elevado
numero de linguas, Hopper (1979) também propds que, ao contar uma historia, 0s usuarios
organizam suas informacOes de acordo com as suas percepgdes acerca do evento, das
necessidades do ouvinte e dos objetivos comunicacionais. Com relacdo a percepcao,

Conceicao a define da seguinte maneira:

A percepcdo é um processo psicofisico que ocorre quando as informagdes séo
captadas na realidade, seja na superficie ou no interior de nosso organismo. Para que
iSs0 ocorra, 0s pontos receptores dos nossos 6rgaos sensoriais precisam ser ativados,
promovendo a recepcdo, a transformacdo e a transmissdo das informagdes para o
resto do sistema nervoso. A percepcdo se realiza através de dois processos distintos
e hierdrquicos: a captagdo do estimulo e sua interpretagdo. (2010, p. 27)

Diante disso, a autora (2010, p. 28) afirma que “a percepgdo que temos do mundo ¢é a
mesma que temos dos fatos que constituem uma narrativa oral ou escrita”.
Consequentemente, o que narramos € influenciado pelos aspectos bioldgicos e psicolégicos.
Assim, conforme Conceicdo, “as pessoas, quando contam uma histdria, codificam
linguisticamente o que percebem também segundo os planos de figura e fundo” (2010, p. 28).

Partindo da perspectiva de registro da realidade conceptual, figura (foregrounding) diz
respeito ao plano em que sdo apresentados os pontos principais de uma historia, ou seja, as
acOes, seguindo uma estrutura base do discurso. Enquanto o plano de fundo (backgrounding)
seriam 0s comentarios, as avaliagdes, ou acGes secundarias, € o que fornece suporte a
estrutura (Hopper, 1979).

Dessa maneira, a porcdo de figura de um texto corresponderia ao seu esqueleto cuja
responsabilidade seria fazer o discurso progredir, enquanto a por¢do de fundo proporcionaria
cobertura a essa estrutura bésica. Portanto, ndo faz parte da coeréncia textual e,
consequentemente, ndo contribui para a progressao do discurso (PEZZAT], 2004).

O plano de figura, de acordo com Hopper (1979), corresponde aquele plano mais

saliente da narrativa e ao mesmo tempo aquele que se caracteriza pela simplicidade
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morfossintatica ao apresentar verbos pontuais, nos aspectos perfectivo e afirmativo e ainda
fazer referéncia a situagGes objetivas, pontuais. J& o plano de fundo, mais complexo
morfossintaticamente, compreende a por¢cdo mais periférica do texto: apresenta eventos
incompletos, sendo marcada por verbos durativos e estativos, assim como pode manifestar
causa, concessdo, tempo, duvida, hipotese, etc (HOPPER, 1979).

Partindo deste principio, Conceicdo (2010, p. 17) postula que “o plano de figura, por
ser mais saliente e por possuir codificacdo mais simples, deve ser compreendido mais
facilmente pelo leitor/ouvinte do que o plano de fundo”. Consequentemente, se o plano de
figura é o mais acessivel quanto a compreensdo, espera-se que as narrativas infantis também o
apresentem em maior quantidade em comparacgdo a presenca do plano de fundo nas mesmas.
A autora ainda verifica a existéncia de uma relacao entre a influéncia dos diferentes niveis de
escolaridade e a recontagem desses planos discursivos.

Hopper (1979) também apresenta algumas caracteristicas que distinguem um plano do
outro, respectivamente, a figura (foregrounding) do fundo (backgrounding). A primeira delas
esta relacionada ao subprincipio da iconicidade: que pressupde a ordenacao linear, a partir do
qual a informacdo mais importante tende a ocupar o primeiro lugar na cadeia sintatica. Além
disso, a responsabilidade pela codificacdo dos eventos cronoldgicos fica a cargo desse
subprincipio (CONCEICAO, 2010, p. 25).

Assim sendo, Hopper postula que os eventos constituintes da figura sdo sequenciais,
sucedendo uns aos outros na narrativa e seguindo a mesma ordem em que os fatos ocorreram
no mundo real. Diferentemente do fundo, marcado pela simultaneidade, concorrendo,
ampliando ou comentando os eventos de figura. Isso justifica como as suas sequéncias podem
ser dispostas em qualquer local do eixo temporal, assim como, pode néo fazer parte dele.

As operacOes de figura e fundo também se distinguem pela estrutura de foco. No
fundo, existe uma probabilidade maior de mudancas de topico e informacdo nova pelo sujeito.
Enquanto na figura, esse tipo de informacdo € frequentemente introduzido pelo predicado
(verbo mais complemento) e, além disso, 0s sujeitos estdo pressupostos.

Outra caracteristica destacada pelo autor afirma que as sequéncias de figura referem-se
a eventos dinamicos e ativos, marcadas por verbos pontuais e perfectivos. Ja as de fundo
apresentam verbos durativos/estativos e imperfectivos. Acrescenta ainda que, enguanto as
sequéncias de figura sdo narradas, as de fundo ndo as sdo, pois como viu-se anteriormente,
elas apenas servem de suporte, ampliando ou comentando a narrativa. Além disso, também
apresentam um nivel baixo de assertividade e formas irrealis: subjuntivos, optativos, formas

modais e negacao.
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Para a realizacdo deste trabalho, foi escolhida uma versdo da historia “Chapeuzinho
Vermelho”. E assim como em qualquer narrativa, essa histdria também apresenta partes que
sdo mais salientes, pertencentes ao primeiro plano da historia, ou seja, a figura; e aquelas que
pertencem ao segundo plano, por constituirem-se em partes que apresentam menos relevancia
ao enredo, pertencentes, portanto a por¢do de fundo do texto narrativo.

De acordo com Conceigdo (2010), a escolha do que é codificado como figura/fundo
em uma determinada situacdo comunicativa € atribuida ao sujeito, embora nem sempre o faca
conscientemente. Para a autora, “é o falante quem decide o que de uma experiéncia vivida, ele
entende (ou quer que o ouvinte/leitor entenda) como sendo o plano principal e o que deve
ficar em segundo plano” (2010, p. 26). Do mesmo modo acontece quando contamos algo, no
caso uma historia, a outra pessoa A tendéncia ao narrar € fazermos uma selecdo daquelas
informacBes que achamos mais pertinentes a partir daquilo que ouvimos tendo em vista 0s
objetivos comunicacionais que estdo envolvidos naquela determinada circunstancia.

Partindo dessa ideia, este trabalho analisa narrativas orais produzidas por sujeitos na
faixa etaria dos quatro anos de idade, periodo em que a crianca ainda esta em processo de
aquisicdo da linguagem, a fim de verificar como as criancas selecionadas recuperam
informacdes de figura/fundo a partir da identificacdo dos elementos estruturais que estdo
presentes nas narrativas desses sujeitos.

A titulo de facilitar a compreensdo do que foi exposto anteriormente assim como na
pretensdo de que possa ajudar na identificacdo do que eventualmente venha a ser apresentado
pelas criancas em termos de figura/fundo no momento de (re)contar a histéria, no Quadro 2, é
feita a apresentacdo da versao original “Chapeuzinho Vermelho™ classificada segundo o que é
figura/fundo.
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FIGURA

FUNDO

Era uma vez uma menina conhecida como
Chapeuzinho vermelho.

Um dia, sua mée pediu que ela levasse uma
cesta de doces para sua VVovo,

que morava do outro lado do bosque.

Caminhando pelo bosque,

a menina encontrou o lobo.

— Onde vai, Chapeuzinho? — perguntou o
lobo.

— Vou a casa da Vovo levar uma cesta de
doces — respondeu Chapeuzinho.

— Muito bem, boa menina! Por que ndo leva
flores tambhém?

Enguanto Chapeuzinho colhia as flores,

0 lobo correu para a casa da vové. Bateu a porta e,
imitando a voz de Chapeuzinho Vermelho, pediu para
entrar.

Assim que entrou, deu um pulo e devorou a
Vové inteirinha. Depois, colocou a touca, os 6culos e
se cobriu, esperando Chapeuzinho.

Quando Chapeuzinho chegou, o Lobo pediu
para ela se aproximar mais.

— Vovo, que orelhas grandes! -
Chapeuzinho.

— E pra te ouvir melhor! — disse o lobo.

— Que olhos enormes, Vovo!

— E pra te ver melhor!

— Que nariz comprido!

— E para te cheirar!

— E essa boca, vovozinha? Que grande!

— E pra te devorar!

Entdo o Lobo pulou da cama e correu para
pegar Chapeuzinho.

Um Cacador

disse

que passava perto da casa

ouviu o barulho e foi ver o que era.

O Lobo tentou fugir, mas o Cacador atirou e
matou o Lobo.

Chapeuzinho apareceu e disse que o Lobo
havia engolido a VVovo.

O cagador abriu a barriga do lobo e tirou a
Vovo s e salva.

Quadro 2 - classificagdo da histéria Chapeuzinho Vermelho segundo o grounding (alinhamento

figura/fundo)

Na proxima secdo, serd apresentada a metodologia adotada para o desenvolvimento

desta pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Esse capitulo apresenta os objetivos, as questbes norteadoras e 0S passos
metodologicos definidos para a elaboracdo da pesquisa, adotando como fundamentacéo
tedrica o processo cognitivo designado grounding (alinhamento figura/fundo) na perspectiva
da LC, bem como as questdes ligadas a narrativa e sua estrutura. A composicao deste capitulo
apresenta: o objetivo geral, os objetivos especificos e as questdes norteadoras; 0s sujeitos da

pesquisa; o processo de construcdo do corpus, da descricao e da analise dos resultados.

3.1 OBJETIVOS E QUESTOES NORTEADORAS

A presente pesquisa tem como objetivo geral descrever e analisar de que maneira
criancas de 4 anos de idade, falantes de portugués brasileiro, estruturam suas narrativas, tendo
em vista, especificamente, como o processo cognitivo designado grounding (alinhamento

figura/fundo) ocorre nas narrativas durante o periodo da aquisi¢do da linguagem.
A partir do objetivo geral, foram estabelecidos 0s seguintes objetivos especificos:
a) identificar os elementos que constituem a estrutura narrativa na fala desses sujeitos;

b) relacionar as estruturas linguisticas ja identificadas como relacionadas a cada um

destes elementos que constituem a estrutura narrativa,

c) verificar como o grounding esta presente na estrutura narrativa em criangas da faixa

etaria selecionada.

Partindo dos objetivos especificos, foram formuladas as seguintes questGes

norteadoras:

l. Quais os elementos estruturais da narrativa sdo encontrados na faixa etaria

escolhida?

. Existe relacdo, no que se refere ao grounding, entre as evidéncias encontradas e
a caracterizagdo dos elementos estruturais constituintes da narrativa ja descrita no referencial

tedrico?

II. Como o grounding, enquanto processo cognitivo esta presente nas narrativas

das criangas?
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ApoOs a apresentacdo dos objetivos geral e especificos, assim como as questdes

norteadoras do trabalho, cabe apresentar os sujeitos de pesquisa e a forma de abordagem

realizada com os sujeitos para a constituicdo do corpus a partir das narrativas orais infantis.

Isso serd feito nas duas proximas secoes.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida na cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul-Brasil.

Contou com a participacdo de 6 criancas de uma Unica faixa etaria: 4 anos, das quais 3

pertenciam a rede publica municipal de ensino e as outras 3 a rede privada de ensino. O

contato com as familias foi mediado pelas escolas somente apds aprovacdo pelo CEP (Comité

de Etica em Pesquisa) e mediante a carta de autorizagdo da SMED (Secretaria Municipal de

Educacao) para a escola da rede publica municipal de ensino. A delimita¢do dessa faixa etaria

relaciona-se a ideia de contemplar o periodo designado como pré-alfabetizacdo (conforme

referido na secéo 2.2.3).

Escola Crianca Idade Sexo
Rede publica SUJEITO 1 G.F.F. 4:8 F
municipal de SUJEITO 2 E.M.R 4;9 F
ensino SUJEITO 3 C.C.F. 4;11 M
Rede privada de SUJEITO 4 O.V.C. 4;3 M
ensino SUJEITO 5 O.E.s. 4;6 F
SUJEITO 6 J.C. M. 4:8 F

Quadro 3 - Dados dos sujeitos de pesquisa

De acordo com o exposto no quadro 2, as criancas tinham de 4;3 a 4;11 anos de idade

no momento da coleta de dados, e a proporcdo € de duas meninas para um menino tanto na

escola da rede publica quanto da rede privada.

3.3 PROCEDIMENTOS (COLETA E ANALISE)

Por tratar-se de uma pesquisa que envolve dados de seres humanos, a coleta de dados

foi submetida & aprovacdo prévia pelo CEP (Comité de Etica em Pesquisa). Obtida esta
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aprovacdo e mediante a carta de autorizacdo da SMED (Secretaria Municipal de Educacéo),
as escolas selecionadas foram contatadas com o intuito de esclarecer sobre a pesquisa como
um todo, propor a coleta de dados, obter a assinatura do TCLE (Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — APENDICE A) e do questionario linguistico e biogréafico pelos
pais/responsaveis (APENDICE B).

Tendo em vista que os sujeitos desta pesquisa se tratavam de criangas, sentiu-se a
necessidade de proporcionar um contato inicial. O objetivo desse primeiro contato seria fazer
com que as criangcas, ao conviver com a pesquisadora, se sentissem mais a vontade na
presenca da mesma no momento da coleta de dados diminuindo os possiveis efeitos de
rejeicdo diante da presenca de um estranho. Para isso, foram realizados cinco encontros, com
duracdo de cerca de uma hora cada, durante a semana que antecedeu a coleta. Estes encontros
aconteceram durante o periodo de aula normal, em que a pesquisadora péde interagir com as
criancas selecionadas enquanto elas brincavam ou realizavam as atividades propostas pelas
professoras das criangas.

No entanto, é importante destacar que, para a realizacao da coleta, o procedimento foi
realizado individualmente, em uma sala reservada. Para a escolha da historia, considerou-se a
faixa etéria dos sujeitos de pesquisa e a sugestdo das professoras responsaveis pelas turmas as
quais as criangas pertenciam.

As interacbes foram gravadas (apenas a voz) e transcritas (segundo as normas
estabelecidas pelo projeto NURC/USP — Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta de Séo
Paulo, relatadas por Preti e Urbano, 1990), a fim de captar o momento em que a crianga
desenvolvia a narrativa. E relevante informar que os sujeitos ndo foram informados que
seriam gravados no momento da interacdo para a coleta de dados, iSso porque se supds que,
caso soubessem da existéncia do objeto, poderiam sentir-se envergonhados e retraidos, o que
provavelmente influenciaria na producdo narrativa dos mesmos. Posteriormente, foi feito um
levantamento das estruturas linguisticas utilizadas pelas criancas, relacionando-as as partes da
narrativa e a identificacdo da figura e do fundo na mesma.

Foi aplicado, também, um questionario biografico e linguistico aos pais/responsaveis,
visando a caracterizar os sujeitos de pesquisa, especialmente no que se refere aos habitos de
leitura da familia que possam impactar o objeto da pesquisa. Os resultados foram analisados
qualitativamente, estabelecendo-se relagdes com o referencial tedrico. Os dados dos sujeitos
foram analisados individualmente e, a seguir, estabelecendo-se comparag6es: primeiramente
entre os sujeitos provenientes da mesma escola e, num segundo momento, entre todos,

considerando critérios como escola de origem, género e habitos de leitura dos pais.
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Depois de finalizada a pesquisa e a entrega da versdo final da dissertagdo, sera
agendado um retorno as escolas a fim de apresentar os resultados obtidos, proporcionando o
compartilhamento e a divulgacdo do conhecimento com os profissionais das instituicdes
participantes.

Apresentados objetivos e questdes norteadoras, descritos os sujeitos e apontados 0s
procedimentos de coleta de dados, passa-se a descrigdo e analise dos dados obtidos. E o que

se V& no capitulo a seguir.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados levantados e que possibilitaram a discusséo acerca do que foi tratado nesta
pesquisa sdo provenientes de um total de 6 criancas, falantes do portugués brasileiro, de
ambos 0s sexos, com idade compreendida entre 4;3 e 4;11. A escolha da idade tem por
objetivo captar o periodo designado como pré-alfabetizacdo. Deste total de criangas, 3
pertenciam a rede publica municipal de ensino e os outros 3 a rede privada de ensino, num
total de quatro sujeitos do sexo feminino e dois do sexo masculino, todos residentes na cidade
de Pelotas, Rio Grande do Sul-Brasil.

Para a analise e discussdo dos dados foram considerados 0s seguintes instrumentos de
pesquisa:

1. Questionario biografico e linguistico: este questionario foi entregue aos
pais/responsaveis pela crianca para ser respondido e devolvido a pesquisadora,
juntamente com o TCLE (Termo de Consentimento Livre e esclarecido). Atraves
deste instrumento foi possivel obter informac@es relacionadas aos aspectos sociais
e aos habitos de leitura da familia, visto que séo fatores que poderiam impactar o
objeto da pesquisa.

2. Narrativas infantis: O corpus desta pesquisa constitui-se de um total de 6
narrativas correspondente a coleta realizada nas duas escolas, sendo uma narrativa
para cada crianga. A historia selecionada para o momento foi “Chapeuzinho
Vermelho” (ANEXO A), por tratar-se de um conto classico, amplamente
conhecido e repetido em nossa cultura (considerando-se as sugestBes das
professoras das criancas). Essas narrativas foram produzidas oralmente, visto que
se trata de sujeitos ndo alfabetizados, e, posteriormente, foram gravadas e
transcritas (segundo as normas estabelecidas pelo projeto NURC/USP — Projeto de
Estudo da Norma Urbana Culta de Sdo Paulo, relatadas por Preti e Urbano, 1990).
Conforme mencionado anteriormente, optou-se por ndo informar as criangas
acerca da existéncia do gravador no momento da coleta por acreditar que elas
pudessem ficar constrangidas diante da presenca do objeto. Vale ressaltar que foi
adotada a mesma metodologia para as criangas de ambas as instituicoes.

Todas as narrativas que constituem o corpus desta pesquisa foram realizadas
sem a utilizagdo de qualquer recurso como apoio. A realizacdo dessa etapa deu-se

da seguinte maneira: no primeiro momento a crianga ouvia a histéria do livro
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“Chapeuzinho Vermelho” que lhe foi contada pela propria pesquisadora.
Posteriormente, elas eram convidadas a (re)contarem a historia que haviam
acabado de escutar.

A seguir, para facilitar a organizacdo e a compreensdo daqueles leitores que se
interessarem por este trabalho, sera descrita a forma escolhida para a disposi¢do dos dados
(corpus). No primeiro momento, sdo apresentados os dados referentes as coletas realizadas
com as criancas da escola da rede publica municipal de ensino — Sujeitol, Sujeito 2 e Sujeito
3. Em um segundo momento, foi apresentado os dados referentes as coletas obtidas com as
criangas pertencentes a escola da rede privada de ensino — Sujeito 4, Sujeito 5 e Sujeito 6. A
ordem em que aparecem as narrativas esta de acordo com a idade de cada sujeito de pesquisa,
iniciando por aquele com a idade menor, conforme consta no Quadro 3 apresentada na secéo
3.2.

Para a andlise e posterior apresentacdo dos dados, considerou-se conveniente a
utilizacdo de quadros. Cada quadro é formado por trés colunas: na primeira coluna, aparecem
o0s elementos que constituem a estrutura narrativa conforme postulado por Labov e Waletzky
(1967) e Labov (1972): o resumo, a orientacdo, a acao complicadora, a avaliacdo, a resolucao
e a coda. Todas as produgOes narrativas foram classificadas nesse quadro de acordo com a
presenca/auséncia destes seis elementos. Na segunda coluna, aparecem as produgdes
narrativas na fntegra (versio com os comentérios da pesquisadora’®). E, na terceira e Gltima
coluna, sdo apresentadas as mesmas producbes, porém, sem a presenca de qualquer
comentario, perguntas, repeticdes, etc. — tanto por parte da pesquisadora quanto da crianca
(versdo sem os comentarios). A escolha pelos quadros deu-se em virtude da facil e rapida
visualizacdo dos dados. Além disso, também ¢ possivel verificar nesses quadros a existéncia e
a disposicdo dos aspectos relacionados ao grounding (alinhamento figura/fundo),
estabelecendo possiveis relacdes com a estrutura narrativa.

Para a identificag@o das sequéncias que sdo designadas como figura (foregrounding) e
fundo (backgrounding) nos dados de cada sujeito nos quadros abaixo, foi colocada a letra (F)
ao final das sequéncias de figura e, para as sequéncias que correspondem ao fundo

(backgrounding), foi colocada a letra (f)*".

16 Os comentarios da pesquisadora sdo identificados pela presenga da letra “P” no inicio de cada fala da mesma,
e sdo apresentados em italico.

7 A identificacdo das sequéncias de figura/fundo pode ser visualizada na terceira coluna de cada quadro onde
aparece a producdo narrativa de cada sujeito. Assim, ao final de cada sequéncia identificada como figura/fundo,
constardo respectivamente as letras (f) ou (F).
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Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, os dados de cada sujeito foram analisados
segundo os critérios que seguem abaixo:

1. Analise dos dados levantados a partir do questionario biografico e linguistico;

2. Analise dos aspectos estruturais da narrativa, de acordo com a proposta elaborada

por Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972);

3. Anédlise da narrativa considerando 0s principais aspectos apontados por Perroni
(1992) no que diz respeito a aquisicdo e desenvolvimento do discurso narrativo
pela crianga;

4. Anélise dos aspectos relacionados ao grounding (alinhamento figura/fundo).

Para além da descricdo dos resultados de cada sujeito, foram estabelecidas
comparacgOes, conforme referido na metodologia, considerando escola de origem, género e
habitos de leitura da familia. Salienta-se que serdo apresentadas somente comparacdes, todas
de carater qualitativo, que mostram alguma distin¢do entre os grupos. Tais comparacGes dao
base a discussao geral, na qual resultados e referencial tedrico sao relacionados.

Passa-se, entdo, a descricdo dos resultados de cada sujeito.

41 SUJEITO 1

O suyjeito 1, G. F. F. € do sexo feminino, estudante da rede publica municipal e possui
4;8 de idade (conforme descrito na se¢do 3.2). O questionario biografico e linguistico revelou
que, com relacdo ao grau de escolaridade, tanto o pai quanto a mae possuem O ensino
fundamental completo. No que diz respeito aos hébitos de leitura da familia, a mae ndo 1€ e o
pai costuma ler uma vez por semana, utilizando como suporte jornais e redes sociais, em casa
e no trabalho.

Os dois afirmam ler para a filha, pelo menos duas vezes na semana, historias do
género conto infantil, utilizando para isso somente livros. Ambos alteram o tom (alto/baixo) e
a frequéncia (devagar/rapido) da voz ao narrar a historia e também fazem perguntas a respeito
do enredo. Ela costuma contar histérias aos pais por iniciativa propria e a pedido deles.

E estimulada pelos pais a despertar o interesse pela leitura. Eles fazem isso através da
leitura de historias e também ao se disporem a escutar as historias da menina. De acordo com
os pais, o Sujeito 1 tem acesso a historias em quadrinhos, revistas e jornais além dos livros

que vém da escola. Somam-se a isto os desenhos animados que ela pede para assistir na
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Internet. Ela sempre demonstra interesse quando alguém quer lhe contar uma histéria. Adora

narrativas com os personagens da Turma da Monica, Patati Patatd e a Galinha Pintadinha.

A seqguir, serdo apresentados os dados referentes a coleta realizada com o Sujeito 1. No

Quadro 4, segue a producdo narrativa referente a historia “Chapeuzinho Vermelho™.

Elementos da

Versdo com os comentarios

Versdo sem 0s comentarios

Narrativa
Resumo
Orientac#io P: Era uma vez... [uma vez...
[uma vez... Chapeuzinho Vermelho
Chapeuzinho Vermelho caminhava pelo (bosque) caminhava pelo (bosque)
Pra levar uma cesta de doces para
: ? ?
P: Por onde? Pelo bosque? a Vové (f)
E ((confirma))
P: E ai? O que é que aconteceu enquanto ela
caminhava pelo bosque?... O que é que ela foi fazer
no bosque?... O que é que ela foi fazer?... O que é
que a mamae dela pediu pra ela?
Pra levar uma cesta de doces para a Vovo
P: Pra Vové... isso... e ela foi pelo...
Bosque
P: Pelo bosque... muito bem... e ai... quem é que ela
encontrou la no bosque?
Ao U:: u Lobo U:: u Lobo (F)

Complicadora

P: E o que é que o Lobo falou pra ela?
Falou... hum... eu ndo lembro ((comentario))
P: Tu ndo lembra?
Néo
P: Nao?
Né&o
P: O Lobo perguntou onde é que ela estava... onde é
que ela estava indo... lembra? Ela disse pro Lobo...
Que tava indo la na casa da Vovo
P: Levar uns doces pra ela... muito bem
E ai ele disse:
— Por que vocé ndo colhes umas flores?
P: E ai?

E ai.. por enguanto que elas colhia as

flores...((hesitacéo))

P: Ele foi pra onde enquanto ela colhia as flores?
Ele correu pra casa...

Que tava indo |4 na casa da Vovo

()

E ai ele disse:

— Por que vocé ndo colhes umas
flores? (F)

E ai... por enquanto que elas
colhia as flores...((hesitagdo)) (f)

Ele correu pra casa da Vovo
E ai ele botou o 6culos a
touca

E ai quando
chegou... falou:

Chapeuzinho

— Que unhas gra:ndes... que
olhos gra::ndes... que cabelo... que
orelhas gra::ndes.. que dentes
gra::ndes... que boca gra::nde...

— Devora e pra te pra te pegar

Pra pegar a Chapeuzinho
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Ele correu pra casa da Vovo
P: E ai? O que é que ele fez 1a?

E ai ele botou o éculos a touca
P: Botou o dculos e a touca e ai?

E ai quando Chapeuzinho chegou... falou:

P: Que mais?
Ai eu ndo me lembro... ((comentario))
P: Que nariz gra::de... que...

Que unhas gra::ndes... que olhos gra::ndes... que
cabelo... que orelhas gra:ndes.. que dentes
gra::ndes... que boca gra::nde...

P: E ai 0 que é que ele fez quando ela falou assim
oh... que boca gra::nde? E pra te... 0 que € que ele
falou praela? E pra te...

— Devora e pra te pra te pegar

P: E ai... 0 que é que ele fez? Saiu corre:ndo...
Pra pegar a Chapeuzinho Vermelho

P: E ai... conseguiu pegar ou nao?
N&o ((comentario))

P: Quem € que salvou?

Vermelho (F)

Avaliacéo
Resoluco O Cacador que morava perto da casa da Vovo . SCe)1 dCaa\(;/%dvoo,r (%ue morava perto da
P: O Cacador que morava perto da casa da Vovd?
Como é que ele salvou elas? De que jeito? Tirou tirou a Vovo da barriga do
Tirou tirou a Vovo da barriga do Lobo Mau Lobo Mau
P: E a chapeuzinho? Chapeuzinho... (F)
Chapeuzinho...
P: Como ¢ que foi o final?
Aii... eu ndo lembro no final... ((fala baixinho))
P: Tu n&o lembra do final?
Né&o ((comentario))
P: O Cacador salvou a Vovo de dentro da barriga
do Lobo... ndo é?
E ((comentario))
P: E ai... no final?
Coda No final eles ficaram feli:zes para sempre No final eles ficaram feli:zes para

sempre (F)

Quadro 4 - Producéo narrativa do Sujeito 1.
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Comecando a andlise a partir da estrutura narrativa postulada por Labov e Waletzky
(1967) e Labov (1972) observou-se a presenca dos seguintes elementos estruturais: o Sujeito
1 comeca a narrativa a partir da orientacdo. De acordo com os autores, a presenga deste
elemento em uma narrativa tem por objetivo informar ao ouvinte/leitor sobre os personagens,
0 espago, o tempo e a atividade inicial desses personagens. Para isso, ela inicia contando: “Era
[uma vez... / Chapeuzinho Vermelho caminhava pelo (bosque) / Pra levar uma cesta de doces
para a Vovo”. Esse comego tende a facilitar a compreensdo dos eventos que, posteriormente,
serdo narrados contextualizando-os. Também utiliza a abertura tipica de narrativas ficcionais
“Era [uma vez”, quando sua fala acontece simultaneamente a fala da pesquisadora (fato que é
indicado pela presenga do simbolo colchete ([)), ou seja, hd uma superposi¢do de vozes por
um instante quando a pesquisadora vai ajuda-la a iniciar a histéria.

A seguir, quando ela introduz na historia o personagem do Lobo, passa ao unico
elemento obrigatério a qualquer narrativa: a acdo complicadora (TAVEIRA, 2012). Ao
prosseguir, ela continua contando uma série de sequéncias narrativas com enunciados no
passado, respeitando a mesma ordem dos fatos conforme aconteceram na versdo original
(BASTOS, 2005), mesmo diante de alguns saltos com relacdo ao enredo. Mas com a ajuda da
pesquisadora ela consegue dar continuidade a narrativa, partindo da fala da pesquisadora que
Ihe perguntou sobre onde a Chapeuzinho estava indo. O Sujeito 1 conta sobre a resposta de
Chapeuzinho ao lobo: “Que tava indo 14 na casa da vovd” e continua ao complementar a fala
da pesquisadora de que a Chapeuzinho estava indo levar doces para a Vovo: “E ele disse: /
Por que vocé ndo colhes umas flores?”, relembrando a fala do Lobo para a menina.

Prosseguindo, conta sobre a parte em que o Lobo corre para a casa da VVovo e se veste
com os objetos pessoais da senhora. No entanto, ndo menciona o fato de que o Lobo devorou
a Vovo para soO depois se disfarcar. Também faz parte deste elemento, 0 momento em que ela
conta a conversa de Chapeuzinho com o Lobo, no instante em que ele ja estava fingindo ser a
Vové. Por Gltimo, ela conta que o Lobo sai correndo atrds de Chapeuzinho para tentar devora-
la também.

No penultimo elemento da estrutura narrativa elaborado por Labov e Waletzky (1967)
e Labov (1972), a resolucéo, ela demonstra certa confusdo ao narrar o desfecho da historia e
conta que o Cagador morava perto da casa da Vovo, quando na versdo original, ele estava
apenas passando por perto da casa da senhora. Na sequéncia, conta que o Cacador tirou a
Vovo da barriga do Lobo, porém, ndo menciona os fatos que levaram a esse desfecho, ou seja,

ela ndo conta que o Cacador atirou no Lobo, para so ai retirar a Vovo da barriga do animal.
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Em seguida, ela d4 um salto e chega a coda, narrando que ‘“No final eles ficaram
felizes para sempre”, formula tipica de fechamento de narrativas ficcionais. Nesse instante, o
Sujeito 1 retoma o ouvinte a0 momento presente (LABOV E WALETZKY, 1967; LABQOV,
1972), observando que esta férmula de encerramento ndo faz parte da versdo original. O
resumo e a avaliagdo ndo aparecem nesta producao.

Neste momento, conforme foi descrito na metodologia deste trabalho, segue a analise
dos dados a partir do que foi apresentado por Perroni (1992) no seu estudo sobre o
desenvolvimento do discurso narrativo. O fato de valer-se das formulas de abertura (quando
incorpora parte da fala inicial da pesquisadora a sua para iniciar a narrativa) e final de historia,
além de narrar boa parte do enredo respeitando a sequéncia logica dos fatos na mesma ordem
em que ocorreram, demonstra que a menina ja possui um breve dominio do conteudo acerca
do que acabara de contar, conforme Perroni (1992).

Para a autora, outro aspecto que deve ser levado em consideracdo no que diz respeito a
apropriacdo de um esquema narrativo pela crianca também aparece nos dados do Sujeito 1: a
énfase que foi dada a determinadas acdes e falas dos personagens da historia, 0 que pode ser
verificado, por exemplo, quando ela conta o didlogo que acontece entre Chapeuzinho
Vermelho e o Lobo, ja disfarcado de Vovo. E possivel perceber na gravacio que ela utiliza
diferentes entonagdes em sua fala para contar essa parte da histdria. Segundo Perroni (1992),
a presenca de todos estes aspectos nas narrativas infantis € um prenincio de que a crianca esta
comecando a se apropriar da estrutura narrativa.

Apesar disso, ela ainda ndo é capaz de fazer essa atividade de forma auténoma,
precisando de ajuda para desempenhar a préatica até o fim, principalmente na hora de comecar
a narrativa. O que se verifica nesta fase, conforme Perroni (1992) ja havia esclarecido, é que
ela ainda necessita incorporar parte da fala da pesquisadora ao proprio discurso para
prosseguir com a narrativa em diversos momentos durante o desenvolvimento da atividade.
Em trés momentos distintos, ela interrompeu alegando ndo lembrar a histéria. No final,
especialmente, ela encerra a narrativa abruptamente, utilizando para isso a formula “No final
eles ficaram felizes para sempre”. Também se pode notar nos dados dela a utilizagdo, por
diversas vezes, da expressdo “e ai”’, que neste caso, teria a fungédo de atuar como operador do
discurso narrativo, fato que vai ao encontro do que Perroni (1992) concluiu em seu trabalho
sobre o desenvolvimento do discurso narrativo.

Verificou-se apenas uma unica constru¢do com “quando”, na seguinte sequéncia: “E ai
quando Chapeuzinho chegou... falou”, demonstrando que ja comega a estabelecer relacGes de

sequenciamento das agdes com relacdo ao evento que vai narrar. Além disso, a crianga
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também estd comecando a recuperar parte dos dialogos que acontecem entre 0s personagens
representados pelo uso do discurso direto, demonstrando, nesse caso, a compreensao da
autoria dos discursos. Desse modo, a partir da analise dos dados, depreende-se que o Sujeito 1
corresponde as expectativas de acordo com o que foi apresentado por Perroni (1992) em seu
estudo para a faixa etéria dos quatro anos de idade, o que demonstra que estd em pleno
processo de aquisi¢do do discurso narrativo.

No que se refere a analise dos dados quanto ao grounding (alinhamento figura/fundo),
observa-se que a crianca recupera boa parte das sequéncias narrativas identificadas como
figura nesta histéria. A primeira sequéncia de figura aparece na acdo complicadora, quando
ela conta sobre 0 momento em que Chapeuzinho encontrou o Lobo; depois, quando o Lobo
corre para a casa da VVovo e se disfarca para tentar devorar Chapeuzinho.

Na resolucdo, a sequéncia que corresponde a figura é aquela em a menina conta que a
Vové foi salva pelo Cagador: “Tirou tirou a Vovo da barriga do Lobo Mau” e, por ultimo,
passa a coda, em que narra “No final eles ficaram felizes para sempre”, expressdo bastante
comum em contos classicos. Todas essas sequéncias anteriormente apresentadas pertencem a
porcdo de figura do texto narrativo visto que séo situacfes concluidas, finalizadas por isso
apresentam verbos pontuais e no aspecto perfectivo (HOPPER, 1979). Além disso, mesmo
pulando algumas partes do enredo, o0 sujeito 1 ndo altera a ordem dos fatos, respeitando a
sequéncia légica do enredo.

Ja no que se refere ao fundo, percebe-se que a capacidade de recontar mostrou-se
menor e com algumas particularidades. De cinco trechos identificados na historia original
como fundo (Quadro 2), o sujeito 1 conseguiu recuperar trés. O primeiro deles acontece
quando ela passa a tratar uma informagao de figura como fundo ao narrar. E o que se observa
no trecho: “Era [uma vez... / Chapeuzinho Vermelho caminhava pelo (bosque) / pra levar uma
cesta de doces para a vovo”, na orientagdo, ao invés de: “Era uma vez uma menina conhecida
como Chapeuzinho Vermelho / Um dia, sua mée pediu que ela levasse uma cesta de doces
para sua Vovo / que morava do outro lado do bosque”. Destas trés sequéncias da versdo
original, a segunda é identificada como figura, pois € uma acdo pontual com verbo no aspecto
perfectivo e afirmativo (HOPPER, 1979).

Porém, ao narrar essa parte inicial da historia a crianca conta de uma forma que toda a
informacao passa a ser tratada como fundo ja que o fato de que “Chapeuzinho caminhava pelo
(bosque)” serve de cenario ao evento que acontece a seguir: 0 encontro da menina com o

Lobo. E possivel notar certo dominio quanto a esta agdo, pois ao fazer essa conversio, o
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sujeito 1 a faz correta e adequadamente, apresentando o verbo nos aspecto imperfectivo e
durativo, conforme apontou Hopper (1979).

Na acdo complicadora, a sequéncia de fundo diz respeito ao seguinte momento: “E
ai... por enquanto que ela colhia as flores...”, referindo-se a0 momento em que Chapeuzinho
Vermelho estava colhendo flores para levar para a Vovo. Neste fragmento, ela também se
refere a uma acdo durativa e que acontece simultaneamente a um evento da figura visto que,
nesse mesmo instante em que Chapeuzinho colhia as flores, o Lobo correu para a casa da
Vovo, configurando-se, de acordo com Hopper (1979) como uma sequéncia de fundo.

O ultimo trecho de fundo aparece na resolugdo quando ela recupera a seguinte
sequéncia: “O Cacador que morava perto da casa da Vovo”. Neste momento ela se confunde,
afirmando que o Cacador morava perto da casa da senhora, quando na versao original,
constava a seguinte sequéncia sobre o Cagador: “que passava perto da casa”. Porém, sobre
esta informacdo em que o sujeito 1 se equivocou, pertencente ao fundo narrativo, comentando
um evento da figura, ndo causou nenhuma alteragcdo no enredo, no tocante a figura da historia.
Diante dos dados pode-se notar, portanto, uma maior capacidade de reportar as informacdes
alinhadas como figura, que se caracterizam por serem mais salientes perceptualmente
(HOPPER, 1979).

A seguir, passa-se a descricdo e analise dos dados do sujeito 2.

4.2 SUJEITO 2

O sujeito 2, E. M. R., € do sexo feminino e tem 4;9 de idade, estudante da rede publica
municipal (conforme descrito na se¢do 3.2). Na analise dos dados levantados a partir do
questionario biogréfico e linguistico, verificou-se que, com relacdo ao nivel de escolaridade
dos pais, a mae possui 0 ensino médio incompleto e o pai o ensino fundamental completo. No
que diz respeito aos habitos de leitura em casa, a mae afirma ter o habito de ler, atividade que
realiza pelo menos duas vezes por semana (artigos). No entanto, diz ter desenvolvido o gosto
pela leitura somente a partir dos 18 anos. Advem de uma familia de néo leitores. O pai afirma
ler as vezes, especificamente, uma vez por més, utilizando para isso as redes sociais. Ao
contrario da familia da mée, seus pais faziam leituras para ele ao menos duas vezes por
semana.

Ambos contam historias do género conto infantil (como, por exemplo, Chapeuzinho

Vermelho e Jodo e o pé de feijdo) para a crianca, ao menos duas vezes por semana. Costumam
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alterar o tom (alto/baixo) e a frequéncia (rpido/devagar) da voz enquanto contam as historias.

Nem sempre fazem perguntas acerca do enredo da histéria que contam. Afirmam incentivar e

despertar o0 gosto da menina pela leitura, utilizando para tal os livros infantis que compram

para ela, além de disponibilizar outros livros e revistas. A crianca também assiste a videos

infantis de desenhos animados.

A seguir, serd apresentado os dados referentes a coleta realizada com o Sujeito 2. No

Quadro 5, segue a producdo narrativa referente a historia “Chapeuzinho Vermelho™.

Elementos da

Versdo com 0s comentarios

Versdo sem 0s comentarios

narrativa
Resumo
. ~ Era uma vez... a Chapeuz::/ a mamée dela disse pra Era uma vez... a Chapeuz::/
Orientagao . ~ .
ela leva a cesta de doce pra Vové (f) a mamé&e dela disse pra ela
P E ai? leva a cesta de doce pra Vovo
DEU
P: O que mais? O que € que aconteceu? Ela pediu pra
levar a cesta de doces pra pra pra Vovo... e ai?
~ Ela ela achou o Lobo Ela ela achou o Lobo
Acéo

Complicadora

P: Ela encontrou o Lobo? E ai?
E e ai... e 0 Lobo disse:
— Onde tu t& indo?
P: Ele falou pra ela? E ai?
E ai e a Chapeuzinho disse:
—Pra casa da Vovo... e depois
—Por que ndo leva umas flores também?

E ai... quando a Chapeuzinho foi recolher as flores...
o0 Lobo foi correndo pra casa da Vovo

P: Eai?

E ai ele bateu na porta e ele chegou engoliu a Vovo e
colocou todo os 6culos e se cobriu

P:E ai?
A Chapeuzinho chegou e e PROnNto ((comentario))

P: Ta.. E ai? Colocou os oculos. E ai? O que
aconteceu? Ele tava na cama? Onde é que ele tava?

Ele tava escondido na cama da Vovo
P: E ai, 0 que aconteceu?
A Chapeuzinho chego:u e ai ela e ela disse:

— Que o/ bo/ gr/ que olhos grandes VVovd

E e ai... e 0 Lobo disse:

— Onde tu t4 indo?

E ai e a Chapeuzinho disse:
— Pra casa da VVovo... e depois

— Por que ndo leva umas flores
também? (F)

E ai... quando a Chapeuzinho
foi recolher as flores...(f) o
Lobo foi correndo pra casa da
Vovo

E ai ele bateu na porta e ele
chegou engoliu a Vovd e
colocou todo os 6culos e se
cobriu

A Chapeuzinho chegou

Ele tava escondido na cama
da Vové

A Chapeuzinho chego:u e ai
ela e ela disse:

— Que o/ bo/ gr/ que olhos
grandes Vovo

— E pra enxergar melhor

— Vovo... por que tem 0s
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P: Eai?
— E pra enxergar melhor
—Vovo... por que tem os olho:s tdo gra:ndes?

— Pra te enxergar melho:r minha netinha... e a
Chapeuzinho disse:

— Que boca gra:nde Vové
— E pra te comer melho:r

P: E ai? O que aconteceu?

olho:s tdo grandes?

— Pra te enxergar melho:r
minha netinha... e a
Chapeuzinho disse:

— Que boca gra:nde Vové

— E pra te comer melho:r (F)

Avaliacdo
~ O Cacador tava perto da da ca:sa e depois o Cagador O Cacador tava perto da da
Resolucéo . o . ) ;
ouviu e depo:is ah o ah o Cacador tirou a... cortou a | ca:sa (f) e depois o Cacador
barriga do Lobo e e... sabia que a Chapeuzinho que a | ouviu e depo:is ah o ah o
Vové dela também na barriga do lo:bo ((comentério)) Cacador tirou a.. cortou a
e barriga do Lobo e e... (F) sabia
P: E? . .
que a Chapeuzinho que a Vové
E... e depois cagad/ dela também na barriga do
lo:bo ((comentério))
E... e depois cacad/
Coda e depois felizes para sempre e depois felizes para sempre

(F)

Quadro 5 - Producéo narrativa do Sujeito 2.

Nesta producdo, a crianca da inicio a sua narrativa a partir do segundo elemento da
estrutura narrativa de Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972), a orienta¢ao. Ao narrar “Era
uma vez a Chapeuz:: / a mamée dela disse pra ela leva uma cesta de doce pra Vovo” ela ja
demonstra um breve dominio de uma das principais marcas deste género: a suspensdo do
tempo e do espaco factual em favor do tempo e espago ficticio (SCLIAR-CABRAL,
GRIMM-CABRAL, 2004). No entanto, ndo menciona o local onde os eventos acontecem.

Neste elemento também acontece a apresentacdo de dois personagens que dao inicio a
trama narrativa (no caso, a Chapeuzinho Vermelho e a sua mae) e descreve o estado
inicial/atividade dos personagens. A funcdo basica deste comego, de acordo com Labov e
Waletzky (1967) e Labov (1972), seria a de situar o ouvinte acerca do evento esta prestes a
ser narrado. Além disso, aparece a formula de abertura tipica dos contos infantis “Era uma
vez”.

Depois, passa para 0 proximo elemento da estrutura, a acdo complicadora, que tem
inicio no momento em que a Chapeuzinho Vermelho encontra o Lobo enquanto se dirigia
para a casa da Vovod. Neste instante, a crianca descreve 0 que e como aconteceram estas acoes

que ao se desenrolarem preenchem e ddo corpo a histéria. Para isso, faz uso de sequéncias
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narrativas com verbos no pretérito perfeito do indicativo, conforme podemos perceber no
fragmento retirado deste elemento da estrutura: “E ai ele bateu na porta e ele chegou engoliu
a Vovo e colocou todo os oculos e se cobriu” em que bateu, chegou, engoliu, colocou e
cobriu corresponde a verbos de acao conjugados no passado. Além disso, um fator relevante é
a capacidade de recuperar e de manter a sequéncia ldgica dos fatos na mesma ordem em que
eles foram acontecendo na historia. Todas essas caracteristicas correspondem ao que se espera
para este terceiro elemento da estrutura narrativa (LABOV E WALETZKY, 1967; LABOV
1972).

Na agdo complicadora, ela comeca narrando a conversa do Lobo com Chapeuzinho
Vermelho em que a personagem conta que estd indo para a casa da Vovd. Porém, ndo
menciona o que ela vai fazer na casa da avd. Depois, a crianga prossegue contando que o
Lobo aproveitou enquanto Chapeuzinho colhia as flores e correu para a casa da Vovo e
devorou-a para tomar os seus pertences (touca, éculos) a fim de se disfarcar de Vovo para
enganar a netinha que estava a caminho. A seguir, ela recupera o didlogo entre Chapeuzinho
Vermelho e o Lobo disfarcado.

Na resolucdo, conforme Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972), penultimo
elemento que constitui a estrutura que da conta do género narrativo, se da o desfecho do
problema, ou seja, 0 aparecimento do Cagador: “O Cagador tava perto da da ca:sa e depois 0
Cacador ouviu e depo:is ah 0 ah o Cacador tirou a... cortou a barriga do Lobo e e...”. Neste
trecho, ela consegue recuperar o que se passou na historia original: “Um Cacador que passava
perto da casa ouviu o barulho e foi ver o que era”. No entanto, ndo revela como o Cacador fez
para se livrar do Lobo, ja que na versdo original o Cacador atira e mata o Lobo, para s6 depois
abrir a barriga do animal. Apesar de ndo contar em detalhes esta cena, a crianca ja demonstra
compreender a necessidade de algo ou de alguém que seja capaz de solucionar o conflito em
uma narrativa.

O ultimo elemento encontrado nessa producdo é a coda, quando emprega a sequéncia:
“E ficou felizes para sempre”, encerrando a historia e retomando o ouvinte a0 momento
presente (LABOV E WALETZKY, 1967; LABOV, 1972). Essa sequéncia foi acrescida pela
menina ao enredo, ja que ndo faz parte da versdo original, talvez por ser uma das formas de
encerramento comumente usada em muitos contos voltados para o publico infantil a que ela
teve acesso. Dois elementos constituintes da estrutura narrativa nao aparecem nesta producéo
narrativa: o resumo e a avaliag&o.

Ao analisar esta narrativa, apoiada nas conclusdes de Perroni (1992), é possivel

perceber que a crianca ja demonstra certo dominio sobre o contetdo ao narrar 0s eventos de
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forma l6gica e coerente, mesmo diante de pequenos saltos com relacdo ao enredo. Além disso,
contribui consideravelmente respondendo as perguntas da pesquisadora, partindo delas para
narrar os fatos. Outras caracteristicas apontadas pela autora também a parecem nos dados do
Sujeito 2, como por exemplo, o emprego das formulas de comeco e fim de histdrias ficcionais
(“Era uma vez” ¢ “Foram felizes para sempre”), e 0 fato de narrar dando énfase a
determinadas aces e falas dos personagens, alternando a voz enquanto (re)contava a historia.
Essas caracteristicas evidenciam que a menina ja demonstra um bom conhecimento a respeito
do género narrativo, de acordo com os dados apresentados por Perroni (1992).

No entanto, percebe-se que a crianca com 4;9 de idade, ainda ndo é capaz de produzir
a narrativa sozinha, necessitando de ajuda da pesquisadora para dar prosseguimento a historia.
Esse fato pode ser observado através das pausas que a crianca faz durante a atividade de
narrar, que correspondem a hesitacdes relacionadas ao enredo (duvida, inseguranca). Além
disso, em dois momentos distintos, ela se pronuncia de modo a encerrar a narrativa
abruptamente (“DEU”, “... ¢ PRONto”). Diante disso, foi preciso que a pesquisadora
utilizasse além das perguntas eliciadoras, os operadores do discurso narrativo (e ai?)
incentivando-a a prosseguir com atividade. A partir dessas perguntas, a crianga continuava a
historia. Essa situacdo ainda pode acontecer em criangas desta faixa etéria, especialmente
incorporacgdes da fala do adulto ao proprio discurso e a utilizacdo de operadores do discurso
narrativo como uma forma de manutengéo da narrativa (PERRONI, 1992).

Uma observacao a ser feita € que, ao dar seguimento a historia, ela a retomava do
ponto em que havia parado, ou seja, a Unica parte da fala da pesquisadora que o Sujeito 2
incorporava ao proprio discurso para prosseguir com a narrativa era “e ai”, no intuito de que a
crianga continuasse contando a historia. Verificou-se também a presenga repetida de “depois”
que assim como “‘e ai” também servia & manutengdo da narrativa, atuando como operadores
do discurso narrativo, conforme Perroni (1992). Ainda aparece uma Unica construcdo com
“quando”. Para a autora, esse fato demonstra que a crianca comega a compreender a
necessidade de estabelecer as relacGes de causa e de tempo entre 0s eventos que vai narrar.

Também se constatou, nesse periodo, o surgimento do discurso direto, em que o
Sujeito 2 assume posi¢des de dois personagens distintos, a Chapeuzinho Vermelho e o Lobo,
dando conta de parte do dialogo entre os mesmos quando se encontraram no bosque e mais
tarde quando estavam na casa da Vovo. Todos esses aspectos até aqui apresentados vao ao
encontro do que Perroni (1992) concluiu em seu estudo sobre o desenvolvimento do discurso
narrativo, demonstrando que a crianga ja parece ter certo dominio sobre a estrutura narrativa.

Soma-se a isso 0 comentario: “e sabia que a Chapeuzinho que a Vovo dela também na barriga
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do Lo:bo”, na qual utiliza a expressdo sabia, 0 que demonstra o reconhecimento pela crianca
da existéncia do interlocutor e das necessidades desse interlocutor — conhecimento da
situacdo (PERRONI, 1992).

No tocante a analise da presenca/auséncia de sequéncias que correspondem a
figura/fundo nesta narrativa verificou-se que o sujeito 2, assim como o sujeito 1, também
recupera a maioria das sequéncias que correspondem a figura e trés das cinco sequéncias que
constituem o fundo da histéria, conforme consta na versao original.

Com relacdo as sequéncias de figura recuperadas pela crianca, verificou-se que a
primeira ocorreu na orientagdo, parte em que a crianga conta sobre o pedido da mae de
Chapeuzinho Vermelho para que ela levasse uma cesta de doce para a Vovo; na acao
complicadora, as sequéncias que correspondem a figura sdo aquelas em que se da o primeiro
encontro de Chapeuzinho com o Lobo, depois 0 momento em que o Lobo correu para a casa
da Vovo, seguido da sequéncia “E ai ele bateu na porta e ele chegou engoliu a Vové e colocou
todo os dculos e se cobriu”. Também faz parte desta parte dessas sequéncias de figura a cena
em que Chapeuzinho chega a casa da VVovo e conversa com o Lobo ja disfarcado de Vovo.

No penultimo elemento da estrutura, a resolucdo, as sequéncias de figura sdo aquelas
em que a crianca narra “(...) e depois o Cagador ouviu e depo:is ah o ah Cacador tirou a...
cortou a barriga do Lobo ¢ e...”. A ultima sequéncia identificada como figura nesta narrativa ¢
o fechamento, na coda: “e depois felizes para sempre”, que como ja foi dito é uma férmula
tipica de encerramento presente nos contos de fadas, por isso muito utilizada pelas criancas
nessa situacao.

Apb6s analisar todas essas sequéncias de figura narradas pelo sujeito 2,
independentemente a quais elementos pertenciam, notou-se que todas apresentam
caracteristicas em comum que as conduzem a linha principal da historia: sdo acGes que
apresentam eventos concluidos, marcadas pelo uso de verbos pontuais, no aspecto perfectivo
e afirmativo, possibilitando que a histéria possa prosseguir (LABOV E WALETZKY, 1967;
LABOV, 1972).

Além disso, mesmo ndo lembrando exatamente de todo o enredo, os trechos que a
crianga recupera sdo narrados de uma forma em que foi respeitada a sequéncia Idgica dos
fatos de acordo com 0 que aconteceu na histéria original. Este aspecto € fundamental quando
se trata de recuperar informacOes passadas ja que, de acordo com Labov e Waletzky (1967) e
Labov (1972), a atividade de narrar esta ligada & construgdo de unidades narrativas que devem

obedecer a uma sequéncia temporal dos eventos.
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Quanto as trés sequéncias de fundo detectadas na producdo narrativa do sujeito 2,
aparecem respectivamente a primeira sequéncia na orientacdo quando o ela 2 utilizou a
formula: “Era uma vez... a Chapeuz::”. O emprego desta expressao em uma narrativa serve
apenas para contextualizar as acdes da figura que serdo apresentadas no decorrer da narrativa,
fazendo a suspensdo do espaco e do tempo (HOPPER, 1979).

A segunda acontece na acdo complicadora quando ela conta: “E ai... quando a
Chapeuzinho foi recolher as flores...”. Este trecho da histéria recuperado pela crianca
corresponde a um evento que acontece simultaneamente a outro pertencente a figura ja que,
de acordo com o que ela conta, nesse mesmo instante, o lobo aproveitou para correr até a casa
da Vové e devora-la. Para Hopper (1979) trechos como este, pertencente ao fundo narrativo,
podem ser dispostos em diferentes locais do eixo temporal, sem correr o risco de modificar o
enredo na hora de (re)contar a historia.

Na resolucéo, outra informacdo de fundo apresentada pelo sujeito 2 foi: “O Cagador
tava perto da da ca:sa”. Neste trecho, diferentemente do sujeito 1, o sujeito 2 conta
corretamente que o Cacador estava apenas de passagem por ali quando escutou o barulho e foi
Ver 0 que era, ou seja, ele estava passando, 0 que a caracteriza como uma acao durativa com o
verbo no aspecto imperfectivo marcando uma situagdo duradoura (HOPPER, 1979).

A seguir, passa-se a descricdo e analise dos dados do sujeito 3.

4.3 SUJEITO 3

O sujeito 3, C. C. F.,, tem 4;11 de idade e ¢ do sexo masculino, também pertence a rede
publica municipal de ensino (conforme descrito na secdo 3.2). No tocante ao nivel de
escolaridade, a mae possui o ensino fundamental completo e o pai, o ensino médio completo.
A mae declara que ndo 1€, acrescentando que na sua familia seus pais também nao tinham o
habito de ler. O pai da crianca 1€ a biblia em alguns momentos, tendo desenvolvido o gosto
pela leitura aos 25 anos.

Neste caso, nem o pai ou a mae leem para a crianga em casa € tampouco o estimulam a
ler. Também ndo pedem ao filho para que conte historias, nem mesmo aquelas que dizem
respeito a rotina escolar. O pai afirma disponibilizar livros e histérias em quadrinhos em casa.
O menino assiste desenhos animados.

A seguir, serdo apresentados os dados referentes a coleta realizada com o Sujeito 3. No

Quadro 6, segue a producao narrativa referente a historia “Chapeuzinho Vermelho”.
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Elementos da | Versdo com os comentarios Versdo sem 0s comentarios
narrativa
Resumo
P: Como é que comeca a histéria? De quem € a Era uma vez
. ~ historia? .
Orientacéo A..avo
é os dois que tem que faze ne::la .
0 a g Chapeuzinho Vermelho (f)
P: Tu queres ajuda? Ta.. entdo... como é que comeca a
historia?
Era uma vez
P: Era uma vez... 0 que mais? O que é que aconteceu?
A..avo
P: N&o... como é que comeca? Era uma vez... como é
gue era essa menina?
Chapeuzinho Vermelho
P: Chapeuzinho Vermelho... muito bem... o que é que
aconteceu com a Chapeuzinho Vermelho? Hum?
Acéo O Lobo... Mau ((coloca a méo na boca)) O Lobo... Mau

Complicadora

P: Tem que tirar a mao da boca
O Lobo Mau

P: Como é que era? Era uma vez... uma menina que se
chamava...

Chapeuzinho Vermelho

P: E ai? O que é que aconteceu? O que € que a mamée
dela pediu pra ela?

Leva uma cesta pa Vovo
P: Levar o que?
Uma cesta pa Vové

e ai? O que é que
aconteceu quando ela foi levar essa cesta pra Vové?

O Lobo Mau () ((sussurra))
P: Hum? Tem que falar alto
Se aproximo::u
P: Quem se aproximou?
O Lobo Ma:u::

P: E ai, o que é que aconteceu? O que é que o Lobo
Mau fez?

Imitou a Chapeuzinho
P: Ah?

Imitou a Chapeuzi::nho

Chapeuzinho Vermelho
Leva uma cesta pa Vovo
O Lobo Mau

Se aproximo::u

Imitou a Chapeuzinho
O Lobo Mau

Imitou ela

Da Vové

Comeu ela

Deitou na cama
Chapeuzinho Vermelho

Comeu ela
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P: Ele imitou ela?
Huhum ((concorda))

P: Que mais? Ela ia levar os doces pra Vové né? E ai
ela encontrou...

O Lobo Mau

P: Isto... e ai? O que é que o Lobo fez?
Imitou ela

P: Hum?
Imitou ela

P: Imitou ela? E ai?... E ai?... Lembra que ele foi...
onde é que ele foi? Depois que encontrou a
Chapeuzinho Vermelho? Pra onde é que ele foi? Foi
pra casa da...

Da Vovo

P: Da Vovo, muito bem... e ai? O que é que ele fez la
na casa da Vovo?

Comeu ela

P: Comeu ela? E ai? E depois que ele comeu ela... o
que é que ele fez?

Deitou na cama
P: Deitou na cama dela?
Aham ((concorda))

P: E ai?... Deitou na cama da Vové... e ai ? Quem é
que chegou depois? Na casa? Quem?

Chapeuzinho Verme:lho

P: Ah... a Chapeuzinho Vermelho chegou na casa... e
ai o que que o Lobo fez quando ela chegou? E ai... 0
gue é que aconteceu? O Lobo tava 14 na casa 14 e ai
chegou a Chapeuzinho Vermelho... E ai?

Comeu ela

P: Comeu a Chapeuzinho? E ai?... O que é que
aconteceu?

Avaliacéo

Resolugéo

O Cacgado::r

P: Ah?
O Cacador atirou no Lobo Mau:

P: Ah... o Cagador atirou no Lobo Mau? E ai?... E ai?
E eu ndo sei mais ((comentario))

P: Tu ndo lembra mais? O que é que aconteceu no
final?

P: Quem € que salvou a Vovo?

O Cacgado::r

O Cacador atirou no Lobo
Mau:

Hum::... que a Vové ih:: ih::
O Cacador
Abriu a boca do Lobo Ma:u
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O Cacador

P: O Cacador salvou a Vovo? Como é que ele salvou a
Vovo?

Abriu a boca do Lobo Ma:u
P: E ai?

E felizes para sempre... deu ((comentario encerrando E felizes para sempre (F)
Coda a narrativa))

Quadro 6 - Producéo narrativa do Sujeito 3.

O sujeito 3 comega a narrativa a partir do segundo elemento que constitui a estrutura
proposta por Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972), a orientacdo. Conforme os autores, a
funcdo deste elemento em uma narrativa ¢ a de informar ao ouvinte leitor sobre os
personagens, 0 espago € o tempo em que se passa determinada historia. Com relagdo a esse
aspecto, apesar de dar inicio a narrativa utilizando a férmula de abertura “Era uma vez”, a
quantidade de fala produzida pelo sujeito 3 ¢ minima, se atendo apenas a apresentacdo das
personagens Chapeuzinho Vermelho e da avé da menina.

Na sequéncia, ele passa ao segundo elemento identificado nessa produgdo, a agdo
complicadora, quando narra o aparecimento do Lobo Mau. Nesta parte, o sujeito fala de modo
sucinto sobre a cena em que o Lobo vai a casa da Vovo e se passa por Chapeuzinho Vermelho,
tentando contar que o animal imita a voz da menina para enganar a Vovo. Dando continuagao
a narrativa, o sujeito conta de forma muito resumida que o Lobo entrou na casa, comeu a
Vovo e entdo se deitou na cama dela a espera da netinha, que, conforme o sujeito também
teria sido devorada pelo Lobo.

No entanto, ndo ¢ o que acontece na versdo original, pois o Lobo devora somente a
Vovo. Para contar essas tltimas agoes, ele utilizou somente as sequéncias a seguir: “da Vovo /
comeu ela / deitou na cama / Chapeuzinho Verme:lho / comeu ela”, ou seja, valeu-se de uma
sequéncia de frases que relatam agdes passadas, adequadamente conjugadas no pretérito
perfeito do indicativo (LABOV E WALETZKY 1967; LABOV, 1972). No entanto, ndo hé
qualquer ligacdo temporal entre essas sequéncias o que dificulta o entendimento daquele que
escuta esta narrativa.

Continuando a narrar, o sujeito passa a resolu¢do do enredo, que corresponde ao
quinto elemento da estrutura narrativa postulada por Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972)
quando marca a introdu¢ao do Cagador. Na historia, esse personagem € responsavel por salvar

a menina ¢ a Vovo das garras do Lobo. A introdugdo do Cacador atende ao que ¢ esperado
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para a presenca deste elemento em uma narrativa, pondo um fim ao conflito entre os
personagens envolvidos. Entdo, o sujeito conta que o Cacador atirou no Lobo Mau e que
depois abriu a boca do animal para salvar a Vovo. Nao menciona o que aconteceu no final
com Chapeuzinho Vermelho. Finalmente, quando deseja encerrar a narrativa, ele passa a coda,
ultimo elemento da estrutura, responsavel pelo fechamento da historia, em que acrescenta: “E
felizes para sempre”, retomando o ouvinte ao momento presente. Este final ndo faz parte da
versao original. O Sujeito 3 ndo empregou o resumo e avaliacao nesta producao.

Antes de iniciar a narrar a historia que acabara de ouvir, a primeira atitude do sujeito ¢
o apelo por ajuda, quando fala a seguinte expressao: “(incompreensivel) € os dois que tem que
faze ne::1a”. Diante dos dados, € possivel verificar que ele apresenta muitas dificuldades para
desenvolver essa atividade, algumas delas identificadas por Perroni (1992) em seu estudo
sobre o desenvolvimento do discurso narrativo como, por exemplo, a auséncia das relagdes
temporais e causais entre os eventos, dificuldades relacionadas a interpretagdo e ao emprego
do discurso direto, a utilizagdo de pronomes anaféricos.

Ao analisar a versao apresentada pelo Sujeito 3, na coluna em que consta a versao sem
0s comentarios, nota-se que ele se ateve somente aos nomes dos personagens, a algumas
acdes as quais utilizou o verbo conjugado no pretérito perfeito, bem como as formulas tipicas
de abertura e fechamento da narrativa (Era uma vez/ E foram felizes para sempre). Estes
aspectos observados nessa produgdo narrativa demonstram que a crianga esta no inicio do
processo de apropriacdo da estrutura que constitui o género narrativo (PERRONI, 1992).

Toda a producdo do Sujeito 3 ¢ resultado apenas de perguntas eliciadoras que tinham
por objetivo ajuda-lo a organizar suas lembrangas quanto as acdes que se passavam na
histéria. Para Perroni (1992) a funcao dessas perguntas €, ao desencadear lembrangas, auxiliar
a crianga na atividade de narrar. Mesmo assim, o que se percebe nos dados é que suas
respostas sdo extremamente curtas. Além disso, ndo ha ligacdo de causa e de tempo entre uma
sequéncia e outra. Assim, a producao desse sujeito € prejudicada pelas frases curtas, soltas e
desarticuladas que estdo longe de se caracterizar uma narrativa compreensivel.

Ele tampouco utiliza na sua narrativa os operadores do discurso narrativo que, de
acordo com Perroni (1992), é comumente utilizado pelas criangas desde cedo quando tentam
narrar algo a alguém como uma forma de manuten¢ao da narrativa. Em nenhum momento ele
incorporou fragmentos do discurso da pesquisadora a prépria fala quando tentava narrar. Além
disso, ndo foi verificado nenhum gesto ou atitude que pudesse demonstrar um esforco em
realizar a atividade sozinho. Foi necessario um empenho especial no momento de transcrever

seus dados, pois havia momentos em que quase ndo se escutava o que o sujeito falava.
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Quanto as sequéncias de figura/fundo desta producdo narrativa verificou-se que a
maioria das sequéncias recuperadas pelo sujeito 3 sdo aquelas pertencentes a figura, com
verbos pontuais e conjugados no passado. Por isso, diz-se que sdo eventos pertencentes a
linha principal da histéria, formando o esqueleto que, ao ser preenchido, da forma a narrativa
(HOPPER, 1979). A tinica exce¢do, em que aparece algum elemento correspondente ao fundo
nesta estrutura ¢ o momento inicial quando lhe foi solicitado que (re)contasse a historia: “Era
uma vez”, identificado na orientagdo. Neste trecho o sujeito nao traz nenhuma informacao a
respeito do cenario onde se passa a historia, ou seja, no bosque. Ele somente faz a suspensao
do espago/tempo ao mencionar a formula de abertura e faz a apresentacdo de dois
personagens, a Chapeuzinho Vermelho e a Vovo.

As outras sequéncias identificadas como fundo ndo apareceram nessa producgdo ja que
ele ndo contou que no mesmo momento em que Chapeuzinho Vermelho colhia as flores para
levar para sua avé o Lobo correu para a casa da senhora e devorou-a. Ou seja, sdo acdes que
se passam simultaneamente, por isso se diz que a primeira informagdo ¢ tomada como fundo
em uma narrativa (Hopper, 1979). Ele também nada menciona sobre o fato de que o Cagador
que ajudou Chapeuzinho estava apenas passando por perto do local quando escutou o barulho.

A seguir, passa-se a apresentacao e analise dos dados do sujeito 4.

4.4 SUJEITO 4

O sujeito 4, O. V. C., tem 4;3 de idade e é do sexo masculino, estudante da rede
privada de ensino (conforme descrito na se¢do 3.2). De acordo com os dados informados no
questionario biografico e linguistico, o pai do menino possui 0 ensino superior completo e a
mde é pds-graduada. Com relacdo a pratica de leitura, ambos afirmam ler as vezes, ele uma
vez por semana (livros, jornais e sites), por prazer e ela (livros, jornais, revistas, redes sociais,
sites) uma vez por més, por prazer e porque seu trabalho também exige que se mantenha
informada. Os dois costumam ler em casa e no trabalho. A mée diz ter desenvolvido o gosto
pela leitura somente a partir da sua formagdo académica (aos 21/22 anos). Quanto ao pai,
relata que o habito de ler sempre fez parte de sua vida.

Ambos afirmam ler para o filho pelo menos duas vezes por semana (contos infantis e
historias educativas), utilizando apenas o livro para contar a historia. Alteram o tom (alto) e a
frequéncia (devagar/rapido) da voz e o questionam sobre as historias que lhes contam.

Também n&o pedem a ele que lhes conte histdrias. Porém, o Sujeito 4 costuma contar sobre 0s



87

eventos que acontecem na escola ou na familia e sempre se mostra interessado quando alguém

deseja Ihe contar uma historinha. Seus pais o incentivam a ler. Na casa onde mora, tem acesso

a livros, revistas, historias em quadrinhos, jornais e videos de desenhos animados.

A seguir, serdo apresentados os dados referentes a coleta realizada com o Sujeito 4. No

Quadro 7, segue a producéo narrativa referente a histéria “Chapeuzinho Vermelho”.

Elementos da

Versdo com os comentarios

Versao sem 0s comentarios

narrativa
Resumo
. ~ P: Vamos comegar? Como é que era 0 nome da Chapeuzinho Vermelho
Orientacao historia?
' Foi levar doces pra Vové (F)
Chapeuzinho Vermelho
P: Chapeuzinho Vermelho... muito bem... Como é
gue comegava a historia?... Era uma ve:z... uma
meni:na... Como € que era o0 nome dessa menina?
Chapeuzinho Vermelho
P: Muito bem... Chapeuzinho Vermelho... E ai.... 0
que é que tu lembra?...
Eu ndo me lembro o resto ((comentario))
P: Tu ndo lembra o resto?... O que é que essa
menina tava fazendo? ...
Foi levar doces pra Vové
P: Foi levar doces pra Vovo... muito bem...e ai?
N&o sei o resto ((comentario))
P: Oh:... a mamae dela pediu pra ela levar doces
pra Vovo tu lembra?... E ai? O que é que aconteceu
guando ela foi levar os doces pra Vové?
Ao O Lobo queria O Lobo queria

Complicadora

P: Ah?
O Lobo o Lobo queria entrar na casa da Vové

P: O Lobo queria entrar na casa da Vovo?... E
ai?... O que é que ele queria la na casa da Vové?

Pra come a Vovoé

P: Pra comer a Vovd? E ai o que é que aconteceu?
(botou os 6culos e a touca) ((sussurrando))

P: Ah?
Botou os dculos e a touca

P: Ah:... botou os éculos e a touca? E ai? O que é
que ele fez?... Ele colocou os dculos e a touca e de
quem era esses 6culos e essa touca?

Da Vovo

O Lobo o Lobo queria entrar na
casa da Vovo

Pra come a Vové
Botou os 6culos e a touca
Da Vovo

Ele... ele ia come a Chapeuzinho
Vermelho
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P: Da Vovd...6? E o que é que ele fez?
Ele... ele ia come a Chapeuzinho Vermelho

P: Ele queria comer a Chapeuzinho Vermelho?E
ai?... E ele comeu a Chapeuzinho Vermelho ou
néo?

N&o ((comentério))
P: Nao?
Ela fugiu ((comentario))
P: Ela fugiu? E ai?...
Eu ndo sei o resto... ((comentario))

P: Tu ndo lembra? Oh.. tu disse que a
Chapeuzinho Vermelho fugiu... E tu disse que o
Lobo Mau tinha tinha comido a Vovo, néo foi?! E
ai? Quem é que salvou elas?

Avaliacéo
Resoluco P: Foi o... Ca-ca-dor [dor
[dor D4 um abraco
P: Muito bem... foi o Cacador que salvou ela. A Vovo

Como é que ele salvou ela? Tu lembras?

Né&o
P: Tu ndo lembra? Na historinha dizia que ele deu
um... ti-ro no Lobo e ... ma-tou o Lobo. E ai... como

é que a Vovo foi salva? E a Chapeuzinho...tu
lembra?

N&o sei ((comentario))
P: N&o sabe?
D& um abraco
P: Ah?
D4 um abraco
P: D4 um abrago?
Humhum ((concorda))
P: Quem d& um abrago?
A Vovo
P: A Vov6? D& uma abrago em quem?
Na Chapeuzinho Vermelho
P: Na Chapeuzinho Vermelho?
Humhum ((concorda))
P: Eh? E ai?...
Eu ndo sei o resto ((comentario))

P: Tu ndo lembra mais? Como é que termina essa
histéria?...

Na Chapeuzinho Vermelho
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Coda Fim Fim (F)

Quadro 7 - Producéo narrativa do Sujeito 4.

A narrativa do Sujeito 4 tem inicio pelo segundo elemento da estrutura narrativa
formulada por Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972), a orientagdo. Para os autores, a ideia
deste comego ¢ situar o ouvinte/leitor acerca do que vai ser narrado trazendo informacgdes
sobre os personagens, 0 espago, o tempo ¢ a acdo destes personagens na historia. No entanto,
nesta produ¢do ndo houve a suspensdo do tempo e do espago, comumente representado pelo
marcador tipico de inicio de narrativas ficcionais “Era uma vez”. O sujeito apenas menciona a
presenca de dois personagens neste momento inicial da narrativa: Chapeuzinho Vermelho e a
Vovo, além de descrever a a¢ao que desencadeia o encontro da protagonista com o Lobo: “Foi
levar doces pra Vovo”. Também nao faz referéncia ao espago onde os eventos acontecem (no
bosque).

A seguir, passa ao terceiro elemento obrigatério a qualquer narrativa, a acdo
complicadora quando narra a presenca do Lobo na historia. Porém, neste trecho, ele nao
recorda a parte do enredo como, por exemplo, 0 momento em que se da a primeira conversa
de Chapeuzinho com o Lobo no caminho para casa da Vové. Por isso, o menino pula logo
para a cena em que o Lobo chega a casa da Vovo e a devora. Neste momento, ele fala da
inten¢cdo do Lobo, mas ndo revela o que de fato aconteceu neste episdédio (o Lobo engana e
devora a Vovo para somente depois vestir-se de Vovd). Também fala da intencdo do Lobo em
devorar a Chapeuzinho, mas no comentario esclarece que o animal nio conseguiu. E
importante frisar que mesmo nao lembrando toda a historia, o pouco do enredo que o sujeito
recupera respeita a ordem dos fatos conforme aconteceram na versao original. De acordo com
Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972), esse € um aspecto fundamental quando se trata de
re(contar) algo que ja aconteceu, que ja faz parte do passado, no presente.

Na resolu¢do, que ao responder “Finalmente, o que aconteceu?” (LABOVE E
WALETZKY, 1967; LABOV 1972) tende a apresentar como se deu a solucdo do conflito, ele
incorpora a fala da pesquisadora ao ser questionado sobre o personagem que salvou a
Chapeuzinho e a Vovo respondendo que foi o caga“[dor”. H4, nesse momento, uma
superposi¢cdo de falas (marcado pela presenca do colchete) quando a pesquisadora responde
que o personagem responsavel pelo salvamento havia sido entdo, o Cagador.

No entanto, o Sujeito 4 ndo se lembra como se deu o desfecho da histéria que

culminou com a morte do Lobo e o resgate da Vovo da barriga do animal. O que ele narra
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neste instante, ¢ uma lembranga referente a imagem da ultima péagina do livro, vista por ele
enquanto a pesquisadora lhe contava a historia (nesta cena, as duas personagens se abracam
comemorando fato de que apesar dos obstaculos, tudo havia acabado bem). Por fim, passa ao
ultimo elemento do modelo estrutural de Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972), a coda,
utilizando a expressdo “fim”, concluindo a narrativa e retomando os ouvintes a0 momento
presente. Ele também ndo utiliza o resumo e a avaliacdo no momento de contar a histdria.

O sujeito 4 apresentou muita dificuldade ao (re)contar a narrativa, alegando varias
vezes nao saber/lembrar o conteudo da histéria. Para Perroni (1992), esta ¢ uma das
dificuldades que a crianca enfrenta quando estd comecando a narrar histérias ficcionais. Por
esse motivo, em diversos momentos houve a necessidade de a pesquisadora intervir e ajuda-lo
na tarefa através de perguntas eliciadoras. De acordo com autora, ao recuperar parte do
enredo, essas perguntas acabam fazendo com que a crianca relembre a historia ou partes dela,
o que pode vir a ajudé-la na tarefa de narrar. Mesmo assim ele recuperou poucas informagodes
da historia e fez algumas confusdes relacionadas ao enredo. Sua narrativa ¢ constituida
basicamente pelas respostas dadas a essas perguntas.

Continuando a analise dos dados, nota-se que nao ha o estabelecimento de relacao
causa/tempo entre as sequéncias narrativas, fundamental quando se trata de recuperar
informagdes passadas. Também ndo aparece nessa producdo nenhum dado referente a
reproducdo dos didlogos que aparecem na versdo original entre os personagens Chapeuzinho e
o Lobo e tampouco entre o Lobo e a Vovd. Esses aspectos estdo entre os obstaculos que
desafiam a crianca neste periodo de aquisi¢do do discurso narrativo, segundo Perroni (1992).

Outro ponto observado nessa producdo que também demonstra a dificuldade da
crianca ao contar a historia € que o sujeito ndo usou nenhum marcador linguistico de abertura
de historias ficcionais “Era uma vez” ao dar inicio a narrativa, mesmo este elemento estando
presente na versdo original e a pesquisadora tendo empregado o mesmo no comego da
atividade. Ele comeca respondendo a pergunta da pesquisadora sobre o nome da menina que
leva o nome da histéria: “Chapeuzinho Vermelho”. No entanto, para finalizar a narrativa, ele
acrescenta a expressao “fim”, ausente na versdo original, como um meio de encerrar a
historia.

Soma-se a isso, o fato de que o sujeito 4 também nao empregou em nenhum momento
os operadores de discurso narrativo (e ai, depois), assim como nao produziu nenhuma
alteracdo na propria voz (tom e frequéncia) no intuito de dar énfase a agdes ou personagens.

Diante do que se viu nessa narrativa e a partir dos estudos desenvolvidos por Perroni (1992),
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pode-se dizer que a crianga parece estar um pouco abaixo do que ¢ esperado para a faixa
etaria correspondente.

Nesta producao, identificou-se que todas as informacdes recuperadas pelo menino sdao
figura, ou seja, pertencem a linha principal da histéria. Essas sequéncias de figura, que podem
ser visualizadas no Quadro 7, na coluna em que consta a versdo sem os comentarios,
apresentam verbos pontuais, no aspecto perfectivo e afirmativo, fazendo referéncia situagdes
objetivas, pontuais (HOPPER, 1979). Nenhuma das cinco informagdes de fundo foi
recuperada pelo menino ao (re)contar a historia.

A seguir passa-se a descri¢ao e analise dos dados do Sujeito 5.

4.5 SUJEITO 5

O Sujeito 5, O. E. S., é do sexo feminino, estudante da rede privada de ensino
(conforme descrito na secéo 3.2) e tem 4;6 de idade. De acordo com os dados informados no
questionario, no que diz respeito ao nivel de escolaridade, pai e mde possuem 0 ensino
superior completo. Ambos afirmam que sempre tiveram o habito de ler. Costumam fazer isso
diariamente (livros, artigos, redes sociais, sites, jornais) em casa e no trabalho. Os dois
afirmaram ler por prazer e, além disso, informam que seus pais também tinham o habito de
ler.

Pai e mde leem diversas historias (livros infantis que fazem parte da colecdo Itau
Crianca e também historias inventadas) para a menina, todos os dias. Para tanto, a mée afirma
usar algumas vezes recurso luadico (dedoches), altera o tom e a frequéncia da voz e faz
perguntas sobre o enredo enquanto conta as narrativas, assim como 0 pai (com excecdo da
utilizacdo do recurso ludico). Ambos costumam pedir a menina que lhes conte histérias. A
mae tambeém informa que a prdpria menina toma iniciativa e conta aos pais fatos que
ocorreram com ela durante o periodo em que estava na escola ou em algum passeio realizado.

Os pais incentivam-na a ler dando-lhe livros de presente e lhe contando historias.
Além disso, a menina tem acesso a diversos tipos de materiais de leitura como livros, gibis,
revistas, jornais e videos de desenhos animados. Eles concluem dizendo que a menina sempre
se mostra interessada em ouvir suas histérias prediletas como os contos de fadas, com super-
herdis e heroinas.

A seguir, serd apresentado os dados referentes a coleta realizada com o Sujeito 5. No

Quadro 8, segue a producéo narrativa referente a historia “Chapeuzinho Vermelho™.
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Elementos da

Versdo com 0s comentarios

Versdo sem 0s comentarios

narrativa
Resumo
. ~ P: Como é que é a historinha?... Como é que é o Chapeuzinho Vermelho
Orientacéo oty
nome da histori::nha?... x .
A mam@e dela pid/ pidiu pra leva
Chapeuzinho Vermelho os doces pra vovozinha...
P: Chapeuzinho Verme::lho muito be:m... e como é
gue comeca a historinha?... Tu lembra? ...
((faz que sim com a cabeca))
P: Como é que é entdo?
A mamde dela pid/ pidiu pra leva os doces pra
vovozinha...
P: 1sso mesmo e ai? O que é que aconteceu quando
ela foi levar os doces pra vovozinha?
Acio O Lobo o Lobo Ma:u ah apareceu e... eu ndo O Lobo o Lobo Mawu é&h

Complicadora

lembro mais ((comentério))

P: Ta e ai apareceu o Lobo Mau e ai o que é que
ele fez pra ela? O que é que ele falou pra ela? Tu
lembra?...

N&o ((comentario))

P: Ndo lembra? Oh...ela tava levando a cesta de
doces pra Vové no bosque... ai apareceu o Lobo...
0 que é que o Lobo disse pra ela?... Por que vocé
nao leva... flo:res também, lembra? E ai?

Ele foi correndo pra...
P: Pra onde ele foi correndo?

Pra casa da vovozinha e a vovozinha escutou a
voz igual da da da Chapeuzinho i i devorou ela

P: Devorou ela?
E se vestiu de vovozinha...

P: E ai? O que é que ele fez quando se vestiu de
vovozinha?

Ah a Chapeuzinho... h...

P: Ai ele tava vestido de vovozinha tu lembra? E a
Chapeuzinho Vermelho chegou na casa da Vovo e
ai o0 que é que aconteceu?

apareceu
Ele foi correndo pra

Pra casa da vovozinha e a
vovozinha escutou a voz igual da da
da Chapeuzinho i i devorou ela

E se vestiu de vovozinha

Ah a Chapeuzinho... h...

Avaliacao

Resolugéo

Ela pegou pregunta pru Lobo Mau e devorou ela
também... E o Cagador

P: Devorou a Chapeuzinho Vermelho também?

Ela pegou pregunta pru Lobo
Mau e devorou ela também... E o
Cacador
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E e o Cagador escutou o som i i depois abriu a a E e o Cacador escutou o som i i
barriga do Lobo i i i saiu a vovozinha depois abriu a a barriga do Lobo i i

. . . i saiu a vovozinha
P: Saiu a vovozinha? E a Chapeuzinho?

E a Chapeuzinho também E a Chapeuzinho tambeém

P: Também? E ai?

Coda Dai ele ficaru felizes para sempre Dai ele ficaru felizes para sempre

(F)

Quadro 8 - Producao narrativa do sujeito 5.

A produgao narrativa do Sujeito 5 também comeca pelo segundo elemento do modelo
estrutural desenvolvido por Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972), a orientagdo. Segundo
os autores, a presenca da orientacdo em uma narrativa ¢ identificada quando o sujeito que
narra traz informagdes sobre os personagens, o espaco € o tempo em que se passa a historia.
Porém, neste momento, a crianca nao informa o espaco (bosque) e também ndo utiliza a
expressdo “Era uma vez”, que da inicio a versdo original, marcando a suspensdo do tempo
real em favor da fic¢do. Ela comecga contando o pedido que a mae de Chapeuzinho Vermelho
havia feito a menina: “A mamae dela pid/ pidiu pra leva os doces pra vovozinha”, informando
a acdo/estado inicial dos personagens.

A seguir, passa a acdo complicadora e apresenta varias sequéncias narrativas em que
os verbos de acdo encontram-se conjugados no passado, cumprindo o esperado para este
momento da narrativa (TAVEIRA, 2012). Assim, conta que o Lobo surpreende a
Chapeuzinho enquanto ela se dirigia & casa da Vovoé: “O Lobo o Lobo Ma:u &h apareceu”.
Dando sequéncia a narrativa, ela relembra 0 momento em que o Lobo correu para a casa da
Vovo.

E na tentativa de contar que o Lobo imitou a voz de Chapeuzinho a fim de se passar
pela personagem e enganar a Vovo, o sujeito 5 utiliza outros artificios que culmina na parte
em que a Vovo ¢ devorada pelo Lobo: “Pra casa da vovozinha e a vovozinha escutou a voz
igual da da da Chapeuzinho i: devorou ela”. E continua: “E se vestiu de vovozinha...”
resumindo a parte do enredo em que conta que o Lobo colocou a touca e os Oculos para
esperar a Chapeuzinho na cama da Vovo.

Percebe-se que, diante da dificuldade ou incapacidade de expressar o dialogo que
acontece entre o Lobo e Chapeuzinho Vermelho na casa da Vovo, o sujeito também resume

dizendo: “Ela pegou pregunta pru Lobo Mau e devorou ela também...”. Um Unico equivoco
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foi identificado nessa produgdo quando ela modifica o enredo ao narrar que o Lobo Mau
devorou a Chapeuzinho assim como fez com a Vovd, fato que ndo consta na versao original.

Em seguida, passa a resolucdo, penultimo elemento que comp®e a estrutura narrativa
correspondente ao desfecho da trama (LABOV E WALETSKY, 1967; LABOV, 1972),
quando menciona o aparecimento do Cagador que “escutou o som”. Imediatamente, pula para
a parte em que o Cacador abre a barriga do Lobo, tira a vovozinha e a Chapeuzinho. Nesse
instante, omite o fato de o Cacador ter atirado e matado o Lobo.

Por Gltimo, na coda, a menina encerra a sua narrativa com a expressdo: “Dai ele ficaru
felizes para sempre”, retomando o ouvinte a0 momento presente (LABOV E WALETZKY,
1967; LABOV, 1972). Nos dados do sujeito 5 também ndo aparecem o primeiro e o quarto
elementos que constituem o modelo estrutural elaborado pelos autores, ou seja, 0 resumo e a
avaliacdo.

Ao observar os dados do sujeito 5, podemos perceber que ela ja demonstra algum
conhecimento com relagcdo ao contetdo da histéria “Chapeuzinho vermelho”. Porém, diante
de algumas hesitagdes, percebe-se que ainda ndo consegue desenvolver essa atividade
sozinha, necessitando, em alguns momentos, da intervencdo da pesquisadora para prosseguir
com a narrativa. De acordo com Perroni (1992), incorporagdes da fala do adulto ao proprio
discurso ainda podem acontecer at¢ o final dessa idade quando a crianca adquire
gradativamente maior independéncia com relagdo ao seu interlocutor.

Durante a atividade, ela cometeu apenas um equivoco ao dizer que a Chapeuzinho
também ¢ devorada pelo Lobo, quando na versdo original somente a Vovo ¢ devorada pelo
animal. Também ¢ possivel perceber que a crianga ainda nao conseguiu reproduzir os dialogos
que acontecem na historia, travados entre Chapeuzinho e o Lobo e entre o Lobo e a Vovo,
representado pelo emprego do discurso direto. Conforme Perroni (1992) esclareceu,
hesitagdes com relacdo ao enredo, além da dificuldade em representar os didlogos dos
personagens na hora de narrar, sdo caracteristicas comuns desse periodo inicial de aquisi¢cao
desse género discursivo pela crianga, quando ela estd comegando a contar historias que foram
criadas por outras pessoas € que nao fazem parte da sua rotina.

Ao iniciar a narrativa, a pesquisadora pergunta sobre como comeca a histéria, € o
sujeito comeca contando a cena em que a mae da protagonista pediu a menina que levasse
uma cesta de doces para a Vovo. Essa resposta surge em virtude do que a pesquisadora havia
lhe perguntado logo no comeco da atividade, o que demonstra que a crianga aproveitou a
resposta dada a pergunta da pesquisadora para prosseguir com a histéria. Para o fechamento

da narrativa, ela empregou a férmula tipica dos contos infantis (Foram felizes para sempre). O
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unico operador de discurso narrativo identificado nessa produ¢do narrativa foi “Dai” que
aparece uma unica vez na coda quando o a crian¢a faz o fechamento da historia. Esses ultimos
aspectos apontados na andlise permitem entender que O Sujeito5 estd em processo de
aquisicado do discurso narrativo (PERRONI, 1992).

Quanto a andlise das sequéncias narrativas no que diz respeito ao grounding
(alinhamento figura/fundo), nenhuma sequéncia de fundo ¢ apresentada pelo sujeito 5 ao
contar essa historia. Com relacdo a figura, a primeira sequéncia identificada como tal aparece
quando a crianga fala: “A mamae dela pid/ pidiu pra leva os doces pra vovozinha”. Todas as
demais sequéncias que seguem nessa narrativa, ou seja, na acdo complicadora, na resolugdo e
na coda correspondem a figura do texto narrativo. Todas elas sdo marcadas por verbos
pontuais e perfectivos, ou seja, sdo agdes consolidadas, pontuais o que corresponde, segundo
Hopper (1979), a linha principal da histdria, permitindo que a mesma prossiga.

A seguir, passa-se a descri¢ao e andlise dos dados do Sujeito 6.

4.6 SUJEITO 6

O sujeito 6, J. C. M., é do sexo feminino, com 4;8 anos de idade, pertencente a rede
privada de ensino (conforma descrito na se¢do3.2). Seus pais possuem 0 ensino superior
incompleto. A mée afirma ler poucas vezes (revistas, artigos, redes sociais, sites), por prazer,
em casa e no trabalho. Seus pais ndo cultivavam o habito de ler. Quanto ao pai, ele afirma que
I& todos os dias (jornais, artigos, redes sociais, sites), em casa e no trabalho, por prazer. Seus
pais também tinham o habito de ler.

A mde, o0 pai, a tia e a av0 leem para a menina uma vez por semana, livros infantis. A
mée afirma que, algumas vezes, a tia utiliza fantoches. Nem o pai ou a mée fazem perguntas
sobre o enredo das historias. Somente as vezes alteram a tom e a frequéncia da voz para
contarem historias a menina. A mae também conta que a filha toma iniciativa e conta historias
por conta prépria e a seu pedido. O pai ndo pede que a menina Ihe conte histérias. Ambos
afirmam que a menina é pouco incentivada a desenvolver o gosto pela leitura, mas que ela
tem acesso a materiais como livros de historias infantis (Chapeuzinho Vermelho, livros de
princesas), videos na Internet (Tom e Jerry, Pantera cor de rosa), jornais e revistas.

A seqguir, serd apresentado os dados referentes a coleta realizada com o Sujeito 6. No

Quadro 9, segue a producao narrativa referente a historia “Chapeuzinho Vermelho”.
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Elementos da
Narrativa

Versdo com 0s comentarios

Versdo sem 0s comentarios

Resumo

Orientacéo

P: Ent&o... como é que era 0 nome da historia?
Chapeuzinho Vermelho
P: Muito bem... como é que comeca a histéria?
Né&o sei ((comentario))
P: E:raumave:z...
[ve:z
P: Hum... uma meni:na

[nina... que era a Chapeuzinho

Vermelho
P: Muito bem...

E um dia a mde dela disse que... qual era
mesmo? ((comentério))

P: O que a mé&e dela pediu pra ela? Pra ela levar
uma cesta de doces pra Vovo...

Uma cesta de doces pra Vovo... e....

P: E ai... 0 que é que aconteceu quando ela foi
levar a cesta de doces pra Vovo?

(pra) preciso do livro ((comentario))

P: N&o... olha aqui oh... eu te ajudo...olha aqui
oh... ela foi levar a cesta de doces pra Vovo, e ai?
Ela foi levar a cesta de doces pra Vovo::... e...
encontrou quem?... Quem é que ela encontrou no
caminho?

Chapeuzinho Vermelho
[ve:z

[nina... que era a Chapeuzinho
Vermelho (f)

E um dia a mée dela disse que ...

Uma cesta de doces pra Vovo...

Acéo
Complicadora

O Lobo Ma::u

P: E o que é que o Lobo Mau fez?... O que é que
ele disse pra ela? Tu lembra?

Ah... leva junto uma flores

P: Isso levar junto umas flores... E ai? O que é que
aconteceu depois?... Ela colheu as flores... a
Chapeuzinho Vermelho?

((sinaliza com a cabeca que sim))
P: Colhe:u ...muito bem... e ai?...

O Lobo Mau entou na casa e depois engoliu a
vovozinha

P: Engoliu a vovozinha? Bah:: e ai?...
Eu ndo me lembro ((comentario))

P: E quem é que chegou na casa depois... que ele
engoliu a vovozinha?

A Chapeuzinho Vermelho

O Lobo Ma::u
Ah... leva junto uma flores
O Lobo Mau entou na casa e
depois engoliu a vovozinha
A Chapeuzinho Vermelho
Ela ela disse:

- Que

vovozinha

orelhas  eno::rmes

— Era pra te ouvir melho:r...

— Por que esses olhos tdo
grandes?

— Para te olhar melho::r

— Por que &h... ndo tinha o nariz?
((comentario))

— Porque esse nariz tdo grandi?...
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P: Ah: muito bem... ela chegou na casa depois...
depois que ele tinha devorado a Vové... e ai o que é
gue aconteceu dentro da casa?...

Ela ela disse:
— Que orelhas eno::rmes vovozinha
— Era pra te ouvir melho:r...
— Por que esses olhos tdo grandes?
— Para te olhar melho::r
—Por que ah... ndo tinha o nariz? ((comentario))
P: Tem o nariz tambhém
— Porque esse nariz tdo gra:ndi?...
— Para cheira...
P: E ai... depois que ela falou isso?
— Para te cheirar...

P: Isso para te cheira::r... e ai depois que ela disse
isso 0 que é que foi que aconteceu?

— E por que essa boca tdo gra:ndi?
— E pra te come:r...

P: E ai? O que é que aconteceu quando ele disse
isso para ela?

— Para cheira...

— E por que essa boca tdo
gra:ndi?

— E pra te come::r

Avaliacéo

Resolugéo

Ela correu e depois (incompreensivel) a
Chapeuzinho chamou o Cagador

P: A Chapeuzinho chamou o Cagador?
(incompreensivel)
P: E ai?...

Ai cortou a barriga do Lobo Mau tirou a
vovozinha

P: Tirou a vovozinha?
Tirou

P: E ai?
N&o me lembro... ((comentario))

P: Quem é que saiu de dentro da barriga do Lobo?
Vovozi::nha

P: A vovozi::nha ...e a Chapeuzinho Vermelho o
que é que aconteceu com ela? Tu lembra?

N&o ((comentario))

P: Nao lembra? No final?... Oh tu me disse que o
lo/... que que o Cacador

O Cagador:

P: Abriu a barriga do Lobo tu falou neh... e ai?...E

Ela correu e depois
(incompreensivel) a Chapeuzinho
chamou o Cagador

(incompreensivel)

Al cortou a barriga do Lobo Mau
e tirou a vovozinha

Tirou
Vovozi::nha
O Cacador:
CAcado:r

Tirou a vovozinha
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ai... tu lembra?... Como é que acabou a histéria?
Como ¢ que ficou a Chapeuzinho Vermelho e a
Vové no final?... Quem foi que ajudou elas? Foi
0...

CAcado:r

P: O Cacador que ajudou elas... muito bem... e tu
lembra como é que ele fez pra ajudar elas? ...

N&o ((comentério))

P: Nao?... O cacado:r... tu lembra que o Cacador
atirou no Lobo e depois abriu a barriga do Labo...
e...

Tirou a vovozinha

P: Muito bem... tirou a vovozinha... e depois como
é que terminou?... L& no finalzinho... lembra?...
N&o lembra?...

Né&o lembro... ((comentario))

P: Nao lembra? Ah entdo ta... acabou a histéria?

Coda Acabo:u Acabo:u (F)

Quadro 9 - Producéo narrativa do Sujeito 6.

Na analise dos aspectos estruturais da narrativa do Sujeito 6, observou-se que assim
como os demais sujeitos, a crianca também comegou pelo segundo elemento que constitui o
esquema postulado por Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972), a orientagdo. Neste
momento, a pesquisadora pergunta como comeca a historia e ela responde: “nao sei”. Diante
dessa dificuldade inicial, a pesquisadora, na tentativa de ajudéa-la, comeca a contar a historia
pela formula de abertura “E:ra uma ve:z”, no que o sujeito aproveita e incorpora o final dessa
expressao quando as duas falas se superpoem: “Era uma [vez”. O momento da superposi¢ao
fica a cargo do simbolo [ (colchete) que segundo as normas estabelecidas pelo projeto
NURC/USP — Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta de Sdo Paulo, relatadas por Preti e
Urbano, 1990, tem a funcdo de marcar a superposi¢do de vozes.

Na inten¢do de que a crianga continuasse a narrar, a pesquisadora continua: “Hum...
uma meni.na” € o sujeito, mais uma vez, ao incorporar o discurso da pesquisadora a sua fala
continua e completa: “[ni:na... que era a Chapeuzinho Vermelho”. A seguir, conta o pedido
feito a Chapeuzinho Vermelho pela sua mae para que levasse uma cesta de doces para a Vovo:
“E um dia a mae dela disse que... / Uma cesta de doces pra Vovo... e...”. Mesmo diante de
alguma hesitacdo, a crianca esforca-se e com a ajuda da pesquisadora atinge os objetivos que
esse elemento cumpre na estrutura narrativa. Deste modo, em conformidade com o que Labov

e Waletzky (1967) e Labov (1972) esclareceram a respeito da orientagdo, ela apresenta os
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personagens que dao inicio a histéria, faz a suspensdo do tempo /espaco e ainda conta sobre o
estado/atividade inicial dos personagens.

A proxima sequéncia que marca a agdo complicadora ¢ inserida quando ela conta,
valendo-se da contribui¢do da pesquisadora, a cena em que Chapeuzinho Vermelho foi levar
os doces para a Vovo e encontrou no caminho “O Lobo Ma::u”. Neste momento, ela também
recorda do conselho do Lobo a protagonista “Ah... leva junto uma flores”. Prosseguindo,
passa a narrar uma série se acoes, sempre respeitando a ordem em que os fatos aconteceram
na versao original (LABOV E WALETZKY, 1967, LABOV 1972), mesmo nao lembrando
uma parte do enredo: entdo conta sobre o episddio em que o Lobo Mau vai a casa da Vovo
para devora-la: “O Lobo Mau entou na casa e depois engoliu a vovozinha”. Porém, ndo conta
os detalhes dessa cena em que a primeira atitude do Lobo ¢ imitar a Chapeuzinho, tentando
enganar a Vovo, para depois devora-la e apossar-se de seus pertences. Depois disso ele se
disfar¢a de vovozinha para tentar pegar a netinha também.

O Sujeito 6 também lembra, ainda com o apoio da pesquisadora, 0 momento em que a
Chapeuzinho chega a casa de Vovo e conversa com o Lobo. Nesta ocasido ela resgata o
didlogo que acontece entre a menina ¢ o Lobo representado pelo uso do discurso direto,
assumindo sozinha diferentes turnos: “Que orelhas eno::rmes vovozinha / Era pra te ouvir
melho:r / Por que esses olhos tdo grandes? / Pra te olhar melho::r / (...) / Porque esse nariz tao
grandi? / Para cheira / E por que essa boca tio gra:ndi? / E pra te come::r”.

Na sequéncia, o proximo elemento a aparecer na narrativa ¢ a resolu¢do em que
crianga conta: “Ela correu e depois (incompreensivel) a Chapeuzinho chamou o Cagador”.
Aqui, o Sujeito 6 conta sobre a parte em que Chapeuzinho escapa do Lobo e pede ajuda ao
Cacador, personagem responsavel pelo desfecho da historia. Depois disso, continua: “Ai
cortou a barriga do Lobo Mau e tirou a vovozinha”. Contudo, ela ndo conta sobre o tiro que o
Cagador dispara contra o Lobo Mau, matando-o. E somente depois de mata-lo é que o
Cacador tirou a Vovo da barriga do Lobo. A narrativa € encerrada quando o sujeito 6 ndo
lembra nada mais a respeito do final da histéria e conclui no instante em que responde a
pesquisadora: “Acabo:u”, apresentando a coda, ultimo elemento da estrutura de Labov e
Waletzky (1967) e Labov (1972) .

O sujeito também apresentou dificuldades para comecar a narrativa alegando que nao
sabia como era a historia. Diante disso, necessitou da ajuda da pesquisadora que utiliza para
isso a formula de abertura “Era uma ve:z...” e prossegue: “Hum... uma meni:na”. Neste
instante a crianca incorpora essa fala ao proprio discurso e continua contando a historia

completando a sequéncia iniciada pela pesquisadora. O sujeito recupera parte significativa do
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enredo gracas as perguntas eliciadoras levantadas pela pesquisadora. Essas perguntas tinham
por objetivo ajuda-la a relembrar a histéria e, consequentemente, a organizar o pensamento
sob a forma narrativa (PERRONI, 1992). Diante disso percebe-se que ela ainda nao € capaz
de produzir esta atividade sozinha.

Por diversas vezes durante a narrativa interrompe dizendo “Nao sei” ou “Nao lembro”
chegando inclusive a solicitar o livro a pesquisadora para que servisse de apoio neste
momento de (re)contar. Praticamente ndo hé ligagao de causa ou de tempo entre as sequéncias
narrativas. No entanto, Perroni (1992) esclarece que hesitagdes e dificuldades com relagao ao
estabelecimento das relagdes de causa e tempo sdo comumente encontradas em produgdes
narrativas nessa faixa etéria.

Somente em trés momentos ela estabelece essa relagdo ao empregar “depois” e “ai”,
ambos atuando como operadores de discurso narrativo, conforme Perroni (1992), ao narrar os
seguintes trechos da historia: “O Lobo Mau entou na casa e depois engoliu a vovozinha” /
“Ela correu e depois (incompreensivel) a Chapeuzinho chamou o Cagador” e, na sequéncia
continua: “Af cortou a barriga do Lobo Mau tirou a vovozinha”.

O Sujeito 6 ja apresenta certo dominio com relagdo a estrutura narrativa, como por
exemplo, a habilidade em recapitular parte significativa do didlogo que se da entre a
Chapeuzinho Vermelho e o Lobo Mau, ja disfarcado de Vovd, na casa da senhora,
representado pelo uso do discurso direto. Além disso, também dé& énfase aos personagens
assim como apresenta diferentes entonacdes na producdo da fala desses personagens. Esses
aspectos identificados nessa produgdo demonstram que a crianga ja apresenta certa habilidade
com relagdo ao género narrativo (PERRONI, 1992).

Nessa narrativa, a unica sequéncia de fundo recuperada pelo Sujeito 6 ¢ aquela
referente a abertura tipica dos contos de fadas em que a menina conta com a ajuda da
pesquisadora e, simultaneamente, elas contam: “E:ra uma[v:ez” / “Hum... uma me[ni:na”. As
outras quatro sequéncias classificadas como fundo ndo aparecem nesta produgao.

Todas as demais sequéncias fazem parte da linha principal da historia, por isso
correspondem a figura do texto narrativo. A primeira sequéncia de figura € aquela que aparece
na orientagdo: “Um dia, sua mae pediu que ela levasse uma cesta de doces para sua Vovo”,
conforme a versao original. Desta expressdo, o sujeito conta: “ E um dia a mae dela disse
que...” / “Uma cesta de doces pra Vovo... e...”. Na primeira parte desta sequéncia apresentada,
ela hesita, talvez por esquecimento e, ao sentir necessidade de ajuda, pergunta a pesquisadora:

“... qual era mesmo?” referindo-se ao pedido da mae de Chapeuzinho Vermelho a menina para
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que levasse os doces para a Vovo. A partir da contribuicao da pesquisadora, na segunda parte
desta sequéncia, ela apenas repete a fala da pesquisadora.

Passando a acdo complicadora, ela narra o aparecimento do Lobo Mau, quando a
pesquisadora lhe questiona sobre quem Chapeuzinho havia encontrado no caminho quando se
dirigia a casa da Vovo, e na sequéncia a sugestdo do Lobo pra que ela levasse flores a casa da
Vové: “Ah... leva junto umas flores”. A seguir, ao acompanhar as seguintes sequéncias
classificadas como figura na versao original dessa historia em: “... 0 Lobo correu para a casa
da Vovo. Bateu a porta e, imitando a voz da Chapeuzinho Vermelho, pediu para entrar. Assim
que entrou, deu um pulo e devorou a Vovo inteirinha. Depois, colocou a touca, os dculos e se
cobriu, esperando Chapeuzinho”. O sujeito parece resumir em Unico comentario toda essa
sequéncia de acdes: “O Lobo Mau entou na casa e depois engoliu a vovozinha” passando para
o dialogo entre a personagem Chapeuzinho vermelho e o Lobo Mau.

Na resolugao, as informagdes referentes a figura sao as seguintes: “Ela correu e depois
(incompreensivel) a Chapeuzinho chamou o Cacgador”. Nesse fragmento de narrativa, a
crian¢a conta 0 momento em que, na versdo original, a Chapeuzinho corre para fugir do Lobo
e quando o Cagador que ao escutar o barulho corre para socorré-la. No entanto, conta que foi
Chapeuzinho quem chamou pelo Cagador, quando na verdade ele estava passando perto da
casa. Essa troca acontece justamente com uma sequéncia de fundo, j& que a menina parece
ndo lembrar da informagdo de fundo “que passava perto da casa” referente ao Cacador. Por
1sso, imagina que Chapeuzinho ¢ quem tinha chamado por ele.

Prosseguindo com a andlise, quando na versdo original acontece o seguinte evento: “O
Lobo tentou fugir, mas o Cacador atirou e matou o Lobo” ¢ omitida na versdo contada pela
menina que diz ndo lembrar essa cena. H4 outro momento em que a cena também foi ndo
narrada: “Chapeuzinho apareceu e disse que o Lobo havia engolido a Vovo”. Passa logo para
a parte em que fala “Af cortou a barriga do Lobo Mau e tirou a vovozinha”. Para encerrar,
utiliza a expressao “acabo:u”, retomando o ouvinte a0 momento presente.

Apresentados os dados de cada sujeito, passa-se as discussoes gerais.
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5 DISCUSSOES GERAIS

No capitulo anterior, foi feita uma analise qualitativa dos dados de cada sujeito.
Primeiramente, a partir do questionario biogréafico e linguistico; posteriormente, identificando
0S aspectos estruturais da narrativa, de acordo com a proposta elaborada por Labov e
Waletzky (1967) e Labov (1972); e em terceiro, com base nos aspectos apontados por Perroni
(1992) no que diz respeito a aquisi¢do e desenvolvimento do discurso narrativo pela crianca;
e, por dultimo, uma andlise dos aspectos relacionados ao grounding (alinhamento
figura/fundo).

Esta primeira etapa da analise foi feita com vistas a atender o objetivo geral desta
pesquisa, que consiste em descrever e analisar de que maneira criancas de 4 anos de idade,
falantes de portugués brasileiro, estruturam suas narrativas, tendo em vista, especificamente,
como o processo cognitivo designado grounding (alinhamento figura/fundo) ocorre nas
narrativas durante o periodo da aquisicao da linguagem.

Desse modo, faz parte desta pesquisa igualmente a procura pela resposta que atenda
especificamente aos seguintes objetivos: a) identificar os elementos que constituem a estrutura
narrativa na fala desses sujeitos; b) relacionar as estruturas linguisticas ja identificadas como
relacionadas a cada um destes elementos que constituem a estrutura narrativa; c) verificar
como o grounding esta presente na estrutura narrativa em criancgas da faixa etaria selecionada.

Ainda foram elaboradas as seguintes questfes que nortearam este estudo: | - Quais 0s
elementos estruturais da narrativa sdo encontrados na faixa etaria escolhida? Il - Existe
relacdo, no que se refere ao grounding, entre as evidéncias encontradas e a caracterizacdo dos
elementos estruturais constituintes da narrativa ja descrita no referencial tedrico?

Para tanto, no presente capitulo, nas segdes 5.1; 5.2 e 5.3, respectivamente, sdao
apresentadas comparagdes entre os dados de sujeitos agrupados a partir dos seguintes
critérios: escola de origem, género e habitos de leitura da familia. Em seguida, os resultados

sdo discutidos a luz do referencial teorico.

5.1 COMPARACAO ENTRE GRUPOS SEGUNDO A ESCOLA DE ORIGEM

Para a realizacdo da comparacdo entre grupos segundo a escola de origem achou-se

conveniente dividi-la em duas partes. Na primeira, foi feita a analise e comparagdo dos dados
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quanto a presenca dos elementos estruturais nas narrativas (se¢ao 5.1.1). Na segunda parte, a
analise e comparagao dos dados se deram em fun¢do dos aspectos relacionados ao grounding
— alinhamento figura/fundo (se¢ao 5.1.2).

A analise obedeceu a seguinte ordem em ambas as se¢des: primeiro foi feita a analise
dos dados dos sujeitos 1, 2 e 3, pertencentes a rede publica municipal de ensino, € em um
segundo momento, foi analisado os dados dos sujeitos 4, 5 e 6, pertencentes a rede privada de
ensino. Por ultimo, realizou-se uma comparagao entre todos os sujeitos de pesquisa (1, 2, 3, 4,
5, 6) com o objetivo de verificar a existéncia de possiveis semelhangas ou diferencas entre os

dados coletados nas duas escolas que pertencem a grupos sociais distintos.

5.1.1 Comparagcdo entre grupos segundo a escola de origem: analise e comparacéo dos

dados quanto a presenca dos elementos estruturais nas narrativas

Os sujeitos 1, 2 e 3 comecam a narrativa a partir do segundo elemento responsavel
pela estrutura caracteristica do género narrativo, a orientagdo, conforme Labov e Waletzky
(1967) e Labov (1972). De acordo com os autores, a presenga deste elemento em uma
narrativa teria a funcdo de atender a pergunta: “Quem, quando, onde e o que eles estavam
fazendo?”. Além disso, ao observar a narrativa de cada um destes sujeitos verificou-se que
todos iniciaram a narrativa empregando a féormula de comego de historias ficcionais “Era uma
vez”.

Porém, o sujeito 1 diferentemente dos outros dois, necessitou da ajuda da pesquisadora
para dar inicio a atividade e comeca a narrativa incorporando parte do discurso da
pesquisadora ao proprio discurso como pode ser verificado na seguinte expressao: “Era [uma
vez”. Nessa expressdo, a fala da crianca se d4 simultaneamente a fala da pesquisadora,
momento que € marcado pelo emprego do simbolo grafico colchete ([ ).

A seguir, os sujeitos 1 e 2 narram com mais precisdo, trazendo mais informagdes
acerca desta parte inicial da historia do que o sujeito 3. O sujeito 1, narra: “Era [uma vez... /
Chapeuzinho Vermelho caminhava pelo (bosque) / Pra levar uma cesta de doces pra Vovd” e o
sujeito 2 conta: “Era uma vez... a Chapeuz::/ a mamae dela disse pra ela leva a cesta de doce
pra Vovo”; enquanto que o sujeito 3 faz apenas a abertura tipica e menciona o nome da

personagem principal, Chapeuzinho Vermelho e da avo da personagem: “Era uma vez / A... a

v6 / Chapeuzinho Vermelho™.
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O préximo elemento que compde a estrutura do género narrativo identificado nas
producdes dos sujeitos 1, 2 e 3 € a agdo complicadora, que, de acordo com Labov ¢ Waletzky
(1967) e Labov (1972), tem a fun¢do de informar ao ouvinte/leitor o que aconteceu na
narrativa, descrevendo como os fatos ocorreram. Basicamente, corresponde ao conteudo da
narrativa. Os trés sujeitos marcam a presenca deste elemento em suas narrativas no momento
em que introduzem o personagem do Lobo na histéria, cada um a sua maneira, conforme
segue: o sujeito 1, narra “U:: u Lobo”, em resposta a pergunta da pesquisadora sobre quem
Chapeuzinho Vermelho havia encontrado enquanto caminhava pelo bosque. O sujeito 2,
conta: “Ela ela achou o Lobo”, complementando a fala da pesquisadora que lhe perguntou o
que havia acontecido quando a mamae de Chapeuzinho havia pedido a sua filha para levar a
cesta de doces para a Vovo. E o sujeito 3, responde: “O Lobo... Mau” quando a pesquisadora
lhe perguntou o que havia acontecido com a Chapeuzinho Vermelho. Assim, constatou-se que,
na ag¢do complicadora, os trés sujeitos (1, 2 e 3) pertencentes a rede publica de ensino
informaram a existéncia do Lobo na historia.

A seguir, na versdo original, a menina encontra o Lobo e acontece o primeiro didlogo
entre os personagens. Dessa parte da historia, os sujeitos 1 e 2 s@o os que melhor conseguem
dar conta e recuperar parte deste didlogo, assumindo diferentes posi¢des na hora de contar: o
sujeito 1, referindo-se a pergunta do Lobo a Chapeuzinho, conta: “E ai ele disse: / — Por que
ndo colhes umas flores?” e o sujeito 2, também referindo-se a pergunta do Lobo a
Chapeuzinho narra: “E ai... e o Lobo disse: / — Onde tu ta indo? / E ai Chapeuzinho disse: / —
Pra casa da Vovo... e depois / — Por que ndo leva umas flores também?”. Ao contrario dos
sujeitos 1 e 2, o sujeito 3 nao recupera nenhuma informacgao a esse respeito. Portanto, apenas
os sujeitos 1 e 2 conseguem recuperar e narrar parte deste didlogo, assumindo diferentes
turnos na hora de contar. Enquanto o sujeito 3, ao contrario, ndo recupera nenhuma
informagao dessa conversa entre 0s personagens.

Na sequéncia da versdao original, se da a seguinte situa¢do: “Enquanto Chapeuzinho
Vermelho colhia as flores, o Lobo correu para a casa da Vovo. Bateu a porta e, imitando a voz
de Chapeuzinho Vermelho, pediu para entrar. / Assim que entrou, deu um pulo e devorou a
Vovo inteirinha. / Depois, colocou a touca, os 6culos e se cobriu, esperando Chapeuzinho”.
Destas sequéncias, os sujeitos 1 e 2 também demonstram mais conhecimento com relagao ao
enredo.

Na narrativa do sujeito 1, ele conta: “E ai... por enquanto que ela colhia as
flores...((hesitacdo)) / Ele correu para a casa da Vovo / E ai ele botou os oculos e a touca”.

Nesta sequéncia, ndo menciona o momento em que o Lobo imita a voz da Chapeuzinho para



105

enganar a Vovo e tampouco quando ele entra na casa da senhora e a devora. Na narrativa do
sujeito 2, ele conta: “E ai... quando a chapeuzinho foi recolher as flores... o Lobo foi correndo
pra casa da Vovo / E ai ele bateu na porta e ele chegou engoliu a Vovo e colocou todo os
oculos e se cobriu”, no entanto ela também nao conta a parte em que o Lobo imita a voz de
Chapeuzinho tentando enganar a Vovo.

Ja o sujeito 3, ao responder as perguntas da pesquisadora sobre esta parte do enredo,
responde de forma sucinta: “Imitou a Chapeuzi::nho / Da Vovo / Comeu ela / Deitou na
cama”. Nestas sequéncias ele conta sobre a parte em que o Lobo imita a voz de Chapeuzinho
para enganar a Vovo, trocando a ordem dos fatos que aconteceram na versao original, e com a
ajuda da pesquisadora, narra o0 momento em que o Lobo havia corrido para a casa da Vovo;
depois, prossegue a narrar que o Lobo devorou a Vovo e se deitou na cama dela pra esperar a
Chapeuzinho. O sujeito 3 ndo menciona que o Lobo aproveitou o momento em que
Chapeuzinho colhia as flores para correr a casa da Vovo e também nao falou que o Lobo se
apossou dos objetos pessoais da senhora depois de té-la devorado.

Partindo dessas informagdes, averiguou-se que o sujeito 3 narra em resposta as
perguntas da pesquisadora, dando respostas mais curtas do que aquelas informadas pelos
sujeitos 1 e 2. Os sujeitos 1 e 2, ao contrario, apresentam uma sequéncia de oragdes mais
completas, 16gicas e coerentes, mantidas pelo uso de operadores do discurso narrativo “ai e
depois” (PERRONI, 1992). Na narrativa do sujeito 3, também nao havia qualquer ligacao
entre as sequéncias que pudesse evidenciar a existéncia das relagdes de causa/tempo. Além
disso, houve confusdo e troca na ordem dos fatos que se passaram na versao original.

Ainda nesta parte da narrativa, acontece o segundo didlogo entre os dois personagens,
a Chapeuzinho, quando chega a casa da Vovo, e o Lobo, ja disfarcado de Vovo a espera da
menina, conforme consta na versdo original: “— Vov0, que orelhas grandes! / — disse
Chapeuzinho. / — E pra te ouvir melhor! — disse o Lobo. / — Que olhos enormes, Vovo! / — E
pra te ver melhor! / — Que nariz comprido! / — E para te cheirar! / — E essa boca, vovozinha?
Que grande! / — E pra te devorar!”.

Com relacdo a este momento, os sujeitos 1 e 2 também conseguem retomar boa parte
da conversa entre os dois personagens, assumindo diferentes papéis: o sujeito 1 retoma a
conversa da seguinte forma: “E ai quando Chapeuzinho chegou... falou: / — Que nariz gra:nde
Vovo::... / — Que unhas gra::ndes... que olhos gra::ndes... que cabelo... que orelhas gra::ndes...
que dentes gra::ndes... que boca gra::nde... / Devora e pra te te pegar”. O sujeito 2 também
narra a conversa: “— Que o/ bo/ gr/ que olhos grandes Vovo / — E pra enxergar melhor /—

Vovo... por que tem os olho:s tdo grandes? / — Pra te enxergar melho:r minha netinha... e a
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Chapeuzinho disse: / — Que boca gra:nde Vovo / — E pra te comer melho:r”. E interessante
observar que embora os dois sujeitos ndo consigam contar em detalhes exatamente a fala dos
dois personagens, ambos conseguem recuperar uma parte expressiva dessa conversa. Ja na
narrativa do sujeito 3, ndo aparece nenhuma fala deste dialogo.

O penultimo elemento que aparece nas narrativas dos sujeitos 1, 2 e 3 preenchendo a
estrutura ¢ a resolug¢do que, de acordo com Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972), se
caracteriza pela resolucdo do conflito da narrativa, respondendo a pergunta: “Finalmente, o
que aconteceu?”. Na versao original, o trecho da histéria que corresponde a este elemento € o
seguinte: “Um Cagador que passava perto da casa ouviu o barulho e foi ver o que era. O Lobo
tentou fugir, mas o Cacador atirou e matou o Lobo. Chapeuzinho apareceu e disse que o Lobo
havia engolido a Vovo. O Cacador abriu a barriga do Lobo e tirou a Vovo si ¢ salva”.

Ao comparar este mesmo trecho nas trés narrativas, mais uma vez, os sujeitos 1 e 2
demonstram maior habilidade ao (re)contar esta parte da histéria do que o sujeito 3. O sujeito
1, conta: “O Cagador que morava perto da casa da Vovo / Tirou tirou a Vové da barriga do
Lobo Mau / Chapeuzinho...”. Ao analisar os dados do sujeito 1, observa-se que neste trecho
da histéria a menina comete um equivoco ao dizer que o Cacador morava perto da Vovo,
qguando na ocasido ele estava apenas passando perto da casa quando escutou o barulho. Ela
também ndo menciona o fato de que o Lobo tentou fugir e que o Cagador atirou e matou o
Lobo. E tampouco conta a parte em que a Chapeuzinho informa o Cagador que o Lobo havia
engolido a Vovd. A penultima sequéncia produzida trata da parte em que o Cacador abre a
barriga do Lobo e tira a Vovo, sd e salva. A ultima sequéncia foi dita pela menina quando a
pesquisadora perguntou sobre Chapeuzinho Vermelho.

Desta parte da histdria, o sujeito 2 conta a seguinte sequéncia: “O Cagador tava perto
da ca:sa e depois o cacador ouviu e depo:is ah o ah o Cacador tirou a... cortou a barriga do
lobo ¢ e...”. O sujeito 2, diferentemente do sujeito 1, relembra que o Cacador estava passando
por perto da casa da Vovo quando escutou um barulho e foi ver o que era. A menina ndo
conta sobre a tentativa de fuga do Lobo e tampouco que o Cagador atirou e matou o Lobo.
Também ndo conta a parte em que a Chapeuzinho conta ao Cacador que o Lobo havia
engolido a Vovo, passando direto a sequéncia em que o Cacador abre a barriga do Lobo e tira
a Vovo, sa e salva.

Para esta mesma sequéncia, 0 sujeito 3 apresenta: “O Cagado::r / O Cagador atirou no
Lobo Mau: / Hum::... que a Vova ih:: ih:: / O Cacador / Abriu a boca do Lobo Ma:u”. Nesta
parte da narrativa 0 menino introduz o personagem do Cacador que é o responsavel pela

resolucdo do conflito, mas ndo menciona que ele estava apenas passando perto da casa da
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vovo. A seguir, conta que o Cagador atirou no Lobo Mau, porém, ndo conta sobre a tentativa
de fuga do Lobo e nem que o animal havia morrido. Também n&o retoma a parte em que
Chapeuzinho conta ao Cacador que o Lobo tinha engolido a Vovo. Por ultimo, ele conta que o
Cacador salvou a VVovo ao abrir a boca do Lobo, quando na versdo original, o Cacador abre a
barriga do Lobo para salvar a senhora, s& e salva.

O dultimo elemento identificado nestas narrativas € a coda, que segundo Labov e
Waletzky (1967) e Labov (1972) tem a funcdo de encerrar a narrativa. E importante destacar
que na versao original ndo consta este elemento. Porém, os trés sujeitos (1, 2, 3) utilizaram
alguma expressdo para encerrar a narrativa: o sujeito 1, conta: “No final eles ficaram felizes
para sempre”; o sujeito 2 narra a seguinte expressdo: “e depois felizes para sempre”; e o
sujeito 3: “E felizes para sempre”. Talvez eles tenham empregado essa expressdo por
escutarem nas historias que costumam lhes contar, ja que ela aparece nas narrativas ficcionais
voltadas para o publico infantil, como uma forma de fechamento da historia.

Agora, passando aos sujeitos 4, 5 e 6 observou-se que eles também comecam a
narrativa a partir do segundo elemento responsavel pela estrutura caracteristica do género
narrativo, a orientacdo, conforme Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972). Ao observar a
narrativa de cada um destes sujeitos verificou-se que apenas o sujeito 6 utilizou a férmula de
abertura de narrativas ficcionais, comeg¢ando a narrativa da seguinte maneira: “Era uma [vez...
uma me[nina... que era a Chapeuzinho Vermelho”. Nesse momento, necessitou da ajuda da
pesquisadora que comeca a narrativa pela formula de abertura e, simultaneamente, passa a
incorporar parte da fala da pesquisadora a propria fala contando a historia (a superposicao de
vozes é marcada pelo uso dos colchetes).

A seguir, com relacdo as outras informacGes presentes nesta parte da narrativa, o
sujeito 5 é o que melhor consegue recuperar informacdes deste trecho, contando
“Chapeuzinho Vermelho / A mamae dela pid/pidiu pra leva os doces pra vovozinha”. Ja os
sujeitos 4 e 6, ndo conseguiram contar esta sequéncia sem a ajuda da pesquisadora (conforme
pode ser visto nos Quadros 7 e 9, na coluna que apresenta a versao na integra, referente a
narrativa de ambos 0s sujeitos) e por diversas vezes alegaram nao saber ou ndo lembrar a
informacdo ou ainda pedir pelo livro, como fez o sujeito 6. Assim, o sujeito 4 conta da
seguinte maneira: “Chapeuzinho Vermelho / foi levar doces pra vovo™ e o sujeito 6: “ uma
me[nina que era a Chapeuzinho Vermelho / e um dia a mée dela disse que... / uma cesta de
doces pra vovo... e...”. Quanto ao sujeito 5, que mesmo ndo tendo utilizado a formula de
abertura, se mostrou mais seguro na hora de contar, conseguindo narrar este trecho melhor do

que os outros dois (4 e 6).
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No momento seguinte, passando a acdo complicadora, os trés sujeitos marcam a
presenca deste elemento em suas narrativas no momento em que introduzem o personagem do
Lobo na histéria contando da seguinte forma: o sujeito 4 narra que “O Lobo queria / O Lobo
Mau queria entrar na casa da Vovo™; o sujeito 5: “o Lobo o Lobo Ma:u ah apareceu”; e o
sujeito 6: “O Lobo Ma::u”. Nesse trecho, que na versdo original se dd pela sequéncia:
“Caminhando pelo bosque, a menina encontrou o Lobo”, novamente, o sujeito 5 é o que
melhor recupera a informacao ao contar que o Lobo havia aparecido, enquanto que 0s sujeitos
4 e 6 se referem ao Lobo mas com relacdo a outro momento da historia, no qual contam a
parte em que o Lobo corre para a casa da VVovo. No entanto, somente o0 sujeito 6 recupera um
fragmento da conversa que se d4 entre Chapeuzinho Vermelho e o Lobo (“Ah... leva junto
umas flores™), porém, o faz com a ajuda das perguntas da pesquisadora.

A seguir, prosseguindo na acdo complicadora, acontece a seguinte sequéncia de acles
na versao original: “Enquanto Chapeuzinho Vermelho colhia as flores, o Lobo correu para a
casa da Vovd. Bateu a porta e, imitando a voz de Chapeuzinho Vermelho, pediu para entrar.
Assim que entrou, deu um pulo e devorou a Vovo inteirinha. Depois, colocou a touca, 0s
oculos e se cobriu, esperando Chapeuzinho”. Dessas sequéncias apresentadas, cada um dos
sujeitos recupera as seguintes informacgdes: o sujeito 4 conta que “O Lobo queria / O Lobo
queria entrar na casa da vové / Pra come a Vové / Botou os 6culos e a touca / Da vové / Ele...
ele ia come a Chapeuzinho Vermelho”. Percebe-se nos dados que o sujeito 4 se refere,
primeiramente, a0 momento em que o Lobo tentava entrar na casa da VVovo pra devora-la. A
seguir, lembra-se da cena em que o Lobo se apropria dos objetos da Vové e fica a espera da
Chapeuzinho.

O suyjeito 5, por sua vez, narra: “Ele foi correndo pra... / Pra casa da vovozinha e a
vovozinha escutou a voz igual da da Chapeuzinho i i devorou ela / e se vestiu de vovozinha /
Ah a Chapeuzinho... 3h”. Dessas sequéncias, 0 sujeito 5, recupera as informagGes que
seguem: 0 momento em que o Lobo correu para a casa da Vové (ndo menciona que o Lobo
aproveitou 0 momento em que a Chapeuzinho colhia as flores para a Vovd), 0 momento em o
Lobo imita a voz da Chapeuzinho para enganar a Vovo e, por Gltimo, conta que o Lobo
devorou a Vovod. Ja o Sujeito 6, de todas as sequéncias anteriores da versao original, resume e
conta: “O Lobo Mau entou na casa e depois engoliu a vovozinha”. Nessa sequéncia, o sujeito
6 conta o trecho em que o Lobo entra na casa da VVovo e a devora.

Ainda na agdo complicadora, quanto ao segundo dialogo que acontece quando
Chapeuzinho chega a casa da Vovo e encontra o Lobo, ja disfarcado de Vovo, observou-se

nos dados dos sujeitos 4, 5 e 6 que esse trecho foi recuperado somente pelo sujeito 6 que narra
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a seguinte sequéncia: “A Chapeuzinho Vermelho / Ela ela disse / — Que orelhas eno::rmes
vovozinha / — Era pra te ouvir melho:r... / — Por que esses olhos tao grandes? / — Para te olhar
melho::r / — Por que ah ndo tinha o nariz? ((comentario)) / — Porque esse nariz tao grandi?... /
— Para cheira... / — E por que essa boca tdo gra:ndi? / — E pra te come::r”.

Se percebe nos dados que o sujeito 6 conseguiu recuperar uma parte expressiva do
didlogo, assumindo diferentes posi¢des na hora de contar, marcado pela presenca do discurso
direto. Além disso, € possivel perceber as diferentes entonagdes na voz, momento em que
comeca a dar énfase a fala dos personagens. Esse realce na fala do sujeito é identificado pelo
prolongamento das vogais nas palavras simbolizado pelo uso dos dois pontos ao lado da
silaba prolongada pela crianga.

No penultimo elemento da estrutura narrativa, a resolucdo, se da o desfecho dessa
historia, que acontece em virtude dessa sequéncia de acdes que constam na versao original:
“Um cagador que passava perto da casa ouviu o barulho e foi ver o que era. O lobo tentou
fugir, mas o cacador atirou e matou o lobo. Chapeuzinho apareceu e disse que o lobo havia
engolido a vovo. O cagador abriu a barriga do lobo e tirou a vovo sa e salva”. O sujeito 4,
alegando ndo lembrar desta parte da historia, conta com a ajuda da pesquisadora para dar
prosseguimento a narrativa.

Entdo, na hora de contar como se deu o desfecho da histéria o sujeito 4 aproveita a
ajuda da pesquisadora e narra a0 mesmo tempo em que ela introduz a resolugdo: “Foi o... Ca-
ca-[dor”, referindo-se ao personagem que salvou Chapeuzinho e a VOvo. A superposi¢do das
falas € marcada pelo uso do simbolo gréafico colchete ([ ). A seguir, mesmo com as perguntas
e retomadas da pesquisadora com relacdo ao enredo, 0 sujeito 4 ndo consegue contar de que
forma o Cacador se livrou do Lobo salvando as duas personagens. A Unica lembranga do
sujeito 4, recuperada desta parte da historia é da ultima cena do livro visualizada no momento
em que a pesquisadora Ihe contou a histéria, na qual a Vovd e a Chapeuzinho se abragam
depois que tudo terminou bem.

Ja o sujeito 5, nesta parte da historia, quando passa ao desfecho ela conta que “O
Cacador / E e o Cacador escutou o som i i depois abriu a barriga do Lobo i ii saiu a vovozinha
/ E a Chapeuzinho também”. Assim, no primeiro momento, introduz 0 personagem
responsavel pelo salvamento da VVovoé e da Chapeuzinho e a seguir conta que 0 mesmo abriu a
barriga do Lobo. Ndo menciona o fato de que o Cacador estava de passagem quando escutou
0 barulho, nem a tentativa de fuga do Lobo, também néo conta que o Cagador matou o animal
e tampouco menciona quando Chapeuzinho conta ao Cagador que o Lobo tinha devorado a

Vovo.
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Quanto a producdo do sujeito 6, no tocante a resolucdo, aparece o seguinte desfecho
para a histéria: “Ela correu e depois (incompreensivel) a Chapeuzinho chamou o cagador / Ai
cortou a barriga do lobo mau e tirou a vovozinha / Tirou / Vovozi::nha”. Assim como o0s
sujeitos 4 e 5, a primeira informacao apresenta o personagem responsavel pela resolucdo do
conflito, o Cacador. Depois, passa a parte em que conta sobre 0 momento em que o Cacador
salva a Vovoé. Porém, ndo conta que o Cacador estava de passagem quando Chapeuzinho lhe
avisou que o Lobo tinha engolido a Vovo, nem 0 momento em que o Lobo tentou fugir e téo
pouco que o Lobo levou um tiro do Cacador.

O ultimo elemento que compde a estrutura narrativa é a coda que, como ja foi
mencionado, ndo aparece na verséo original. No entanto os sujeitos 4, 5 e 6 utilizam alguma
expressao para demonstrar que a histdria encerrou. O sujeito 4, quando ndo consegue mais
lembrar de como se deu a resolucédo, se posiciona de modo a encerrar a historia que vinha
contando: “Fim”. O sujeito 5, utiliza a formula de fechamento: “Dai ele ficaru felizes para
sempre”. E o sujeito 6, por sua vez encerra sua narrativa ao responder a pesquisadora que
tinha terminado a histéria: “Acabou”.

Apds realizar uma analise comparativa individual entre as narrativas, primeiramente
do grupo 1, representado pelos sujeitos 1, 2 e 3, pertencentes a escola da rede publica
municipal de ensino, e, posteriormente, do grupo 2, representado pelos sujeitos 4, 5 e 6,
pertencentes a escola da rede privada de ensino, passa-se a fazer neste momento uma
comparacdo entre os dois grupos. Esta comparacdo tem como primeiro objetivo identificar
quais elementos da estrutura narrativa estdo presentes nas falas dos sujeitos do grupo 1 e
grupo 2. O segundo objetivo é relacionar as partes das narrativas encontradas com as
estruturas linguisticas ja identificadas como relacionadas a esta parte. Tais analises sdo todas
de caréater qualitativo.

Ao analisar os dados dos sujeitos do grupo 1 e do grupo 2 no que diz respeito a
aquisicdo da estrutura narrativa, verificou-se que os seis sujeitos (1, 2, 3, 4, 5 e 6) utilizaram
quatro dos seis elementos para (re)contar a histéria: a orientacdo, a acdo complicadora, a
resolucdo e a coda. Todos 0s sujeitos apresentaram esses elementos obedecendo a essa
mesma ordem acima. Nenhum utilizou o resumo e a avaliacao.

O primeiro elemento da estrutura narrativa, a ser analisado nas narrativas do grupo 1 e
2 € a orientacdo. Do grupo 1, os trés sujeitos (1, 2 e 3) utilizaram as férmulas de abertura de
historias ficcionais “Era uma vez” fazendo a suspensdo do tempo e do espaco, ou seja,
remetendo ha outro tempo e espaco que ndo o “agora”. Dos trés sujeitos do grupo 2, apenas o

sujeito 6 empregou a mesma formula para dar inicio a narrativa.
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A seguir, no que diz respeito as demais informagdes que constituem este elemento da
estrutura narrativa constatou-se que do grupo 1, os sujeitos 1 e 2 contribuem com maior
quantidade e qualidade de informacoes, atendendo as expectativas referentes a presenca da
orientacdo nessas narrativas fazendo a apresentacdo dos personagens, assim como a descricao
do estado inicial/acdo dos personagens na historia. Quanto ao sujeito 3, por sua vez, também
introduz na historia o personagem principal, Chapeuzinho Vermelho e a Vovd. Porém,
nenhuma informacao a mais € apresentada pelo sujeito 3 o que dificulta o entendimento dessa
narrativa pelo ouvinte.

Apenas o sujeito 1 informa o local onde se passa a histéria. Quanto aos sujeitos do
grupo 2, os sujeitos 5 e 6 sdo os que melhor conseguem recuperar informacdes deste
elemento apresentando os personagens e o estado/atividade inicial dos mesmos no momento
em que comeca a narrativa. Ja o Sujeito 4 é o que menos recupera as sequéncias desse trecho
pois sO introduz um personagem dos trés que aparecem na versdo original e informando a
acdo do mesmo. Nenhum dos sujeitos informa o local em que se passa a historia.

A partir das comparacfes entre os dois grupos no tocante ao primeiro elemento
constituinte dessas narrativas, a orientacdo, constatou-que o grupo 1 demonstrou maior
habilidade e capacidade em recuperar as estruturas linguisticas j& identificadas como
relacionadas a esta parte do que o grupo 2.

Na secdo seguinte, a acdo complicadora, os trés sujeitos do grupo 1 e do grupo 2
marcam a presenca deste elemento em suas narrativas quando introduzem na histéria o
personagem do Lobo. Com relacdo as demais acdes que fazem parte deste elemento,
verificou-se que dos sujeitos do grupo 1, os sujeitos 1 e 2 sdo 0s que conseguem dar conta e
recuperar parte do primeiro didlogo que acontece entre a Chapeuzinho e o Lobo ao se
encontrarem no bosque, assumindo diferentes papeis na hora de narrar. O sujeito 3 ndo
recupera nenhuma informacao desse trecho da histdria. Dos trés sujeitos do grupo 2, somente
0 sujeito 6 recupera um fragmento dessa conversa. Os sujeitos 4 e 5 também ndo contaram
nada a respeito dessa primeira conversa.

Na sequéncia, ocorre a parte da historia em que o Lobo aproveita enquanto
Chapeuzinho colhia as flores e corre para a casa da vovo para devora-la, apossando-se dos
seus pertences para se passar pela senhora enganando a Chapeuzinho. Nesse trecho, dos trés
sujeitos do grupo 1, os sujeitos 1 e 2 demonstraram mais conhecimento com relac¢éo ao enredo
do que o sujeito 3. Os dois apresentam sequéncias mais completas, logicas e coerentes,

mantidas pelo uso dos operadores de discurso narrativo “ai” e “depois”.
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J& o sujeito 3 conta de forma sucinta essas sequéncias de a¢des, dando respostas mais
curtas as perguntas da pesquisadora. Além disso, ndo h& qualquer ligacéo entre as sequéncias
que pudesse identificar a existéncia das relagdes de causa/tempo entre as mesmas. Também
houve confusdo em alguns momentos, marcado pela troca de sequéncias. Com relacao a esse
mesmo trecho, observou-se que dos sujeitos do grupo 2, as sequéncias dos sujeitos 5 e 6 séo
as que conseguem recuperar mais informac6es do que o sujeito 4. Além disso, 0s sujeitos 5 e
6 também empregam algum tipo de operador do discurso indicando o inicio do
estabelecimento de relagdes de causa/tempo enquanto nas sequéncias do Sujeito 4 ndo ha
qualquer ligagéo entre as sequéncias.

Com relacdo a Gltima parte do enredo que encerra a acdo complicadora, o segundo
dialogo da historia, constatou-se que do grupo 1 os sujeitos 1 e 2 conseguem recuperar uma
parte expressiva dessa conversa, assumindo diferentes papeis, o que fica evidente pela
presenca do discurso direto. Além disso, esses sujeitos também ddo énfase a fala dos
personagens, que pode ser identificado pelo prolongamento das vogais nas palavras
simbolizado pelo uso dos dois pontos ao lado da silaba prolongada pela crianca. Ja na
narrativa do sujeito 3, ndo aparece nenhuma fala deste dialogo.

Quanto ao grupo 2, somente o sujeito 6 consegue lembrar e contar parte desse dialogo,
marcado pela presenca do discurso direto nessa narrativa. Além disso, também percebe-se que
0 sujeito 6 apresenta diferentes entonagdes na voz, dando énfase a fala dos personagens da
historia, identificado pelo prolongamento das vogais nas palavras. Os sujeitos 4 e 5 nédo
apresentaram esse didlogo.

No que diz respeito ao segundo elemento da estrutura narrativa, concluiu-se que na
acdo complicadora, os trés sujeitos do grupo 1 e do grupo 2 marcam a presenca deste
elemento em suas narrativas quando introduzem na histéria o personagem do Lobo. Com
relacdo ao enredo, os sujeitos do grupo 1, apresentaram melhor desempenho quanto a
quantidade e qualidade das informag6es do que os do grupo 2. A propor¢do de dois sujeitos
do grupo 1 para um sujeito do grupo 2 evidéncia que o grupo 1 demonstrou mais habilidade
em recuperar os dialogos entre os personagens da historia, também utilizou em grande parte
das suas sequéncias os operadores do discurso narrativo “ai” e “depois” e por tltimo, também
deram mais énfase as falas dos personagens do que os sujeitos do grupo 2.

Quanto a resolucdo, que corresponde ao desfecho da histdria, ao comparar as
producgdes dos grupos 1 e 2, encontrou-se as seguintes evidéncias: os trés sujeitos do grupo 1
introduzem na historia o personagem do Cagador. Com relacdo aos aspectos que 0sS

diferenciam identificou-se que o0s sujeitos 1 e 2, mesmo ndo lembrando de todas as sequéncias
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que formam esta parte da historia, conseguem lembrar de informagbes importantes para o
desfecho como a presenga do Cagador e 0 momento em que 0 mesmo tira a Vovo da barriga
do Lobo, salvando-a. O sujeito 3, novamente traz pouquissimas informacGes. Neste trecho,
diferentemente dos sujeitos 1 e 2, ele conta que o Cacador atirou no Lobo e que 0 mesmo
abriu a boca do animal. A seguir, passa a coda e nao informa o que de fato aconteceu com
Chapeuzinho e a Vovd. Desse modo, pode-se dizer que os sujeitos 1 e 2 atendem as
caracteristicas deste elemento estrutural, enquanto o sujeito 3 ndo.

Quanto ao grupo 2, os trés sujeitos também introduzem o quinto elemento da estrutura
narrativa de Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972) ao mencionar o aparecimento do Lobo
na historia. No entanto, o sujeito 4 necessita de mais ajuda ao contar essa parte da historia do
gue os sujeitos 5 e 6. E ao incorporar parte da fala da pesquisadora ao préprio discurso, ele
conta: “Foi o ca-¢a-[dor”. Por diversas vezes alegou ndo saber ou ndo lembrar do enredo,
inclusive narrando uma lembranca da Gltima pagina do livro, vista pelo sujeito enquanto a
pesquisadora lhe contava a historia.

Desse modo, ndo satisfaz as caracteristicas deste elemento da narrativa ja que nédo
conta como se deu a solucdo do conflito. Ja os sujeitos 5 e 6 atendem satisfatoriamente a
presenca deste elemento em suas narrativas quando contam que o Cacador é o responsavel
pela solucdo do conflito, abrindo a barrida do Lobo e salvando a Vovo.

Por ultimo, todos os sujeitos dos grupos 1 e 2, ao narrar essa histdria utilizaram no
final, uma férmula de fechamento tipica de narrativas infantis. Lembrando que este elemento
ndo estd presente na versdo original. Assim, todos os sujeitos do grupo 1 empregaram a
expressdo: “Felizes para sempre” enquanto que no grupo 2, somente o sujeito 5 utilizou a
mesma expressao na coda. Os outros dois, sujeitos 4 e 6 encerram com “Fim” e “Acabou”.

E importante salientar que em nenhuma das trés narrativas anteriores foi identificado o
resumo, primeiro elemento que constitui a estrutura do género narrativo, postulada por Labov
e Waletzky (1967) e Labov (1972), que ao responder a pergunta: “Do que se trata?”’ tem como
objetivo despertar o interesse dos ouvintes/leitores para a historia que vai ser contada. Porém,
0s autores salientam gue este ndo € um elemento obrigatorio em uma narrativa. A avaliacgéo,
correspondente ao quarto elemento do esquema narrativo de Labov e Waletzky (1967) e
Labov (1972), também ndo aparece nas producdes de nenhum dos sujeitos. A fungdo deste
elemento em uma narrativa levanta a questao “E entdo?”, ¢ o momento em que o narrador
interrompe a narrativa expondo sua opinido diante da histéria e também é um elemento
opcional (LABOV E WALETZKY, 1967; LABOV, 1972).
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5.1.2 Comparagdo entre grupos segundo a escola de origem: analise e comparac¢édo dos
dados quanto ao grounding (alinhamento figura/fundo)

Quanto aos aspectos relacionados ao grounding (alinhamento figura/fundo), ao
comparar as produc6es narrativas dos sujeitos 1, 2 e 3 fez-se algumas observacdes relevantes.
Para facilitar a compreenséo dos dados, cabe explicar que na versao original aparecem cinco
sequéncias de fundo, sdo elas: “Era uma vez uma menina conhecida como Chapeuzinho
Vermelho” / “... que morava do outro lado do bosque” / “Caminhando pelo bosque...” /
“Enquanto Chapeuzinho colhia as flores” / ... que passava perto da casa”.

A primeira parte dessas sequéncias pertencentes ao fundo do texto narrativo faz parte
da abertura tipica de narrativas ficcionais, a segunda e a terceira trazem a mesma informacao
referindo-se ao espaco onde acontece o encontro de Chapeuzinho com o Lobo, a quarta
sequéncia trata-se de uma acdo que acontece simultaneamente ao momento em que o Lobo
corre para a casa da Vovo enquanto Chapeuzinho Vermelho colhe flores para a Vové e a
ultima, fornece informac@es sobre o Cagador.

De acordo com Hopper (1979), o plano de fundo é constituido por sequéncias
marcadas pela simultaneidade, que se presta a ampliar ou comentar os eventos da figura, ou
seja, corresponde a por¢do periférica do texto. Todas as demais sequéncias que ndo foram
mencionadas anteriormente pertencem a figura do texto narrativo (conforme visto no Quadro
2), que corresponde ao plano mais saliente da narrativa, a linha principal da histéria, marcada
pela presenca de verbos pontuais, nos aspectos perfectivo e afirmativo, referindo-se as
situacOes objetivas, pontuais (HOPPER, 1979).

Passando as comparacdes, partindo da analise dos dados do sujeito 1, das cinco
sequéncias identificadas como fundo (backgrounding), foram recuperadas trés: a primeira, na
orientagdo, quando ela incorpora a propria fala a abertura e conta: “Era [uma vez...
Chapeuzinho Vermelho caminhava pelo (bosque) / Pra levar uma cesta de doces pra Vovo™.
Entretanto, nesta parte do historia, uma particularidade foi identificada, o sujeito 1, passa a
tratar uma informacao, que aparece como figura na versao original: “Um dia sua mae pediu
que ela levasse uma cesta de doces para sua Vovo”), como fundo na hora de contar.

A segunda sequéncia de fundo aparece na agdo complicadora quando ela conta: “E ai...
por enquanto que ela colhia as flores...”, referindo-se a uma agdo que se da simultaneamente a
outra, ou seja, neste mesmo instante o Lobo correu para a casa da VovO enquanto

Chapeuzinho colhia as flores, desencadeando toda a sequéncia de a¢bes que culminou com o
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Lobo devorando a senhora. A terceira e Ultima sequéncia identificada como fundo é narrada
pelo sujeito 1, na resolugdo: “O Cagador que morava perto da casa da Vové”. Este 0 Unico
equivoco que aparece na histéria contada pelo sujeito 1, visto que, na versdo original o
Cacador apenas “passava perto da casa” quando escutou um barulho e foi ver o que era. E
relevante salientar que este equivoco aconteceu com uma sequéncia pertencente ao plano de
fundo da narrativa, ou seja, com uma informagdo que serve apenas para contextualizar,
comentar um evento da figura.

No tocante as informacgdes que dizem respeito ao plano da figura dessa historia,
observou-se que o sujeito 1 recupera uma parte significativa das sequéncias, demonstrando
um bom dominio de contetdo. Além disso, ndo comete nenhum equivoco com relagdo ao
enredo que faz parte da figura do texto narrativo, contando as acBes de forma ldgica e
coerente, respeitando a mesma ordem em que os fatos aparecem na versdo original. Esta é
uma caracteristica importante, pois, de acordo com Hopper (1979), os eventos de figura séo
sequenciais e seguem uma determinada ordem. Desse modo, qualquer troca na ordem dessas
sequéncias tenderia a refletir no enredo historia. Abaixo, segue 0 quadro 10, nele esta
representado a narrativa do sujeito 1 em termos de figura/fundo no intuito de facilitar a

visualizacdo e a compreensdo do exposto anteriormente.

Figura Fundo

Era [uma vez...

Chapeuzinho  Vermelho  caminhava pelo
(bosque)

Pra levar uma cesta de doces para a Vové

U:: u Lobo

Que tava indo 14 na casa da Vovo

E ai ele disse:
— Por que vocé ndo colhes umas flores?

E ai.. por enquanto que elas colhia as
flores...((hesitagéo))

Ele correu pra casa da Vovo
E ai ele botou o 6culos a
touca
E ai quando Chapeuzinho chegou... falou:

— Que unhas gra::ndes... que olhos gra::ndes...
que cabelo... que orelhas gra::ndes... que dentes
gra::ndes... que boca gra::nde...

— Devora e pra te pra te pegar

Pra pegar a Chapeuzinho Vermelho

O Cacador que morava perto da casa da Vovo

Tirou tirou a Vovo da barriga do Lobo Mau
Chapeuzinho...
No final eles ficaram feli:zes para sempre
Quadro 10 - Narrativa do sujeito 1 em termos de figura/fundo.
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Quanto a analise dos dados do sujeito 2, também foram identificadas trés sequéncias
que constituem o plano de fundo desta narrativa: a primeira sequéncia aparece na orientaco:
“Era uma vez... a Chapeuz::/ ”. Essa sequéncia corresponde a abertura da historia que, como
se sabe, é comumente empregada em contos desse tipo. A segunda foi “E ai... quando a
Chapeuzinho foi recolher as flores...”, identificada na ac¢do complicadora, que se d&
simultaneamente a parte em que o lobo aproveita que Chapeuzinho esta colhendo flores e
corre para a casa da vovo no intuito de devora-la para posteriormente enganar a menina. E a
terceira ocorre quando a menina conta: “O Cagador tava perto da ca:sa”, no quarto elemento
da estrutura narrativa, a resolucgéo, trazendo as informagdes sobre o Cagador, conforme consta
na versao original, complementando um evento da figura.

Com relacdo as sequéncias responsaveis pelo plano da figura, observou-se que o
sujeito 2 também recuperou grande parte dessas sequéncias, demonstrando um bom dominio
de contetido. A histdria é (re)contada de forma ldgica e coerente, na mesma ordem em que
apareceram na versdo original. Porém, houve uma unica troca de informagdes entre duas
sequéncias no momento em que 0 Sujeito 2 conta o seguinte trecho da historia original “O
Cacador abriu a barriga do lobo e tirou a Vovo sé e salva”. O sujeito 2 narra: “... o Cacador
tirou a... cortou a barriga do lobo ¢ ¢...”, invertendo a ordem em que os fatos aconteceram. No
quadro 11, esté representado a narrativa do sujeito 2 em termos de figura/fundo no intuito de

facilitar a visualizacdo e a compreensdo do exposto anteriormente.

Figura Fundo
Era uma vez... a Chapeuz::/

a mamae dela disse pra ela leva a cesta de doce
pra Vovo

Ela ela achou o Lobo

E e ai... e 0 Lobo disse:

— Onde tu t& indo?

E ai e a Chapeuzinho disse:

— Pra casa da Vové... e depois

— Por que ndo leva umas flores também?

E ai... quando a Chapeuzinho foi recolher as
flores...

o0 Lobo foi correndo pra casa da Vové

E ai ele bateu na porta e ele chegou engoliu a
Vovd e colocou todo os dculos e se cobriu

A Chapeuzinho chegou

Ele tava escondido na cama da Vovo

A Chapeuzinho chego:u e ai ela e ela disse:

— Que o/ bo/ gr/ que olhos grandes Vovo

— E pra enxergar melhor

—Vova... por que tem os olho:s tdo grandes?

— Pra te enxergar melho:r minha netinha... e a
Chapeuzinho disse:

— Que boca gra:nde Vové

— E pra te comer melho:r
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O Cacador tava perto da da ca:sa

e depois o Cacador ouviu e depo:is ah 0 ah o
Cagador tirou a... cortou a barriga do Lobo e e...
sabia que a Chapeuzinho que a Vovo dela também
na barriga do lo:bo ((comentario))

E... e depois cacad/

e depois felizes para sempre (F)

Quadro 11 - Narrativa do sujeito 2 em termos de figura/fundo.

Na narrativa do sujeito 3, foi identificada uma Unica sequéncia de fundo, que
corresponde a presenca da abertura tipica de narrativas ficcionais: “Era uma vez”. Todas as
demais sequéncias narradas séo aquelas que pertencem ao plano da figura. Na producgédo do
sujeito 3, diferentemente das narrativas dos sujeitos 1 e 2, ha algumas trocas nas sequéncias
identificadas como figura. A seguir, a narrativa do sujeito 3 é representada no quadro 12 em
termos de figura/fundo no intuito de facilitar a visualizacdo e a compreensdo do exposto

anteriormente.

Figura Fundo
Era uma vez

A...avo

Chapeuzinho Vermelho

O Lobo... Mau
Chapeuzinho Vermelho
Leva uma cesta pa Vovo
O Lobo Mau
Se aproximo::u
Imitou a Chapeuzinho
O Lobo Mau
Imitou ela
Da Vovo
Comeu ela
Deitou na cama
Chapeuzinho Vermelho
Comeu ela
O Cacado::r
O Cacador atirou no Lobo Mau:
Hum:.... que a Vovo ih:: ih::
O Cacador
Abriu a boca do Lobo Ma:u
E felizes para sempre
Quadro 12 - Narrativa do sujeito 3 em termos de figura/fundo.

Prosseguindo nas analises quanto aos aspectos relacionados ao grounding
(alinhamento figura/fundo), ao comparar as producdes narrativas dos sujeitos 4, 5 e 6 também
se fez algumas observacGes. Na producao do sujeito 4, identificou-se que todas as
informacodes recuperadas por ele sdo figura, ou seja, pertencem a linha principal da historia.
Essas sequéncias de figura, recuperadas pelo sujeito 4 podem ser visualizadas no quadro 13.

Nenhuma das cinco informagdes de fundo foi recuperada pelo menino ao (re)contar a historia.
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Figura Fundo
Chapeuzinho Vermelho
Foi levar doces pra Vovo
O Lobo queria
O Lobo o Lobo queria entrar na casa da Vové
Pra come a Vovo
Botou os dculos e a touca
Da Vovo
Ele... ele ia come a Chapeuzinho Vermelho
[dor
Da um abrago
A Vovo
Na Chapeuzinho Vermelho
Fim

Quadro 13 - Narrativa do sujeito 4 em termos de figura/fundo.

Quanto a analise das sequéncias correspondentes a figura/fundo na narrativa do sujeito
5, nenhuma sequéncia de fundo ¢ apresentada. A primeira sequéncia identificada como figura
aparece, quando ela diz “A mamae dela pid/ pidiu pra leva os doces pra vovozinha”. Todas as
demais sequéncias que seguem nessa narrativa, ou seja, na agdo complicadora, na resolugdo e
na coda correspondem a figura, marcada por verbos pontuais e perfectivos. Abaixo, no quadro

14, segue a produgdo narrativa do sujeito 5.

Figura Fundo
Chapeuzinho Vermelho
A mamae dela pid/ pidiu pra leva os doces pra
vovozinha...
O Lobo o Lobo Ma:u &h apareceu
Ele foi correndo pra
Pra casa da vovozinha e a vovozinha escutou a
voz igual da da da Chapeuzinho i i devorou ela
E se vestiu de vovozinha
Ah a Chapeuzinho... h...
Ela pegou pregunta pru Lobo Mau e devorou ela
também... E o Cagador
E e o Cacador escutou o som i i depois abriu a a
barriga do Lobo i i i saiu a vovozinha
E a Chapeuzinho também
Dai ele ficaru felizes para sempre
Quadro 14 - Narrativa do sujeito 5 em termos de figura/fundo.

Na narrativa do sujeito 6, a Unica sequéncia de fundo recuperada por ela ¢ aquela
referente a abertura tipica dos contos de fadas em que a menina conta com a ajuda da
pesquisadora e, simultaneamente, elas contam: “E:ra uma[v:ez” / “Hum... uma me[ni:na”. As
outras quatro sequéncias classificadas como fundo ndo aparecem nesta producao. Todas as
demais sequéncias fazem parte da linha principal da historia e se caracterizam como figura.

No quadro 15, esta representado a narrativa do sujeito 6 em termos de figura/fundo.
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Figura Fundo
Chapeuzinho Vermelho
Era uma [ve:z
Uma me[nina... que era a Chapeuzinho
Vermelho

E um dia a mée dela disse que ...

Uma cesta de doces pra Vovo... e....
O Lobo Ma::u

Ah... leva junto uma flores

O Lobo Mau entou na casa e depois engoliu a
vovozinha

A Chapeuzinho Vermelho

Ela ela disse:

— Que orelhas eno::rmes vovozinha

— Era pra te ouvir melho:r...
— Por que esses olhos tdo grandes?

— Para te olhar melho::r

— Por que &h... ndo tinha o nariz? ((comentario))

— Porque esse nariz tdo grandi?...

— Para cheira...

— E por que essa boca tdo gra:ndi?

— E pra te come::r

Ela correu e depois (incompreensivel) a
Chapeuzinho chamou o Cagador

(incompreensivel)

Ai cortou a barriga do Lobo Mau e tirou a
vovozinha

Tirou

Vovozi::nha

O Cacador:

CAcado:r

Tirou a vovozinha

Acabo:u

Quadro 15 - Narrativa do sujeito 6 em termos de figura/fundo.

Dessa forma, ao comparar os dados dos sujeitos de pesquisa segundo a escola de
origem no tocante a analise e comparacdo dos dados quanto ao grounding verificou-se que
todos o0s sujeitos apresentaram mais sequéncia de figura do que de fundo em suas narrativas.
No entanto houve diferenca quanto a presenca de sequéncias de fundo nessas produgdes. Isso
porque 0s sujeitos pertencentes a escola da rede municipal de ensino apresentaram
desempenho superior aos da rede privada de ensino quanto ao emprego de sequéncias de
fundo em suas producdes. O sujeito 1, recuperou quatro sequéncias de fundo, o sujeito 2
recuperou trés sequéncias de fundo e o sujeito 3 apenas uma. Enquanto isso, no grupo
pertencente a escola privada apenas o sujeito 6 foi capaz de recuperar uma Unica sequéncia de
fundo. Quanto aos outros dois sujeitos (4 e 5) suas narrativas sdo constituidas somente por

sequéncias que constituem o plano da figura.
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5.2 COMPARACAO ENTRE GRUPOS SEGUNDO O GENERO

Nesta se¢do, foram feitas comparagdes, de carater qualitativo, entre os dados de
sujeitos agrupados segundo o género. Dos seis sujeitos de pesquisa, quatro sao meninas
(sujeitos 1, 2 , 5 e 6) e dois sdo meninos (sujeitos 3 e 4). Através das analises descritas nas
secoes 4.1, 4.2,4.3, 4.4, 4.5, 4.6 foram identificadas algumas semelhangas e diferencas no que
diz respeito a aquisi¢ao da estrutura narrativa, ao desempenho e a produgdo narrativa e, por
ultimo, quanto a presenga do grounding (alinhamento figura/fundo) nos dados de meninas e
de meninos. A seguir, sera apresentada cada uma dessas comparagoes.

Com relagdo a aquisicao da estrutura narrativa pelos sujeitos de pesquisa, verificou-se
através das analises dos dados a seguinte situagdo: dos seis elementos que sdo responsaveis
pela constituicdo da estrutura narrativa, conforme postulada por Labov e Waletzky (1967) e
Labov (1972), o resumo, a orienta¢do, a a¢do complicadora, a avalia¢do, a resolu¢do ¢ a
coda, todos os sujeitos de pesquisa, meninas € meninos, apresentaram exatamente 0s mesmos
elementos em suas produgdes, comegando sempre pela orientacdo, passando a agdo
complicadora, depois a resolugdo e, por ultimo, a coda. Nenhum deles apresentou o resumo
ou a avaliagdo.

Cabe salientar que, assim como em outras tarefas que fazem parte do dia a dia, o ato
de narrar também exige do sujeito que narra uma organizagao mental. O ato de cozinhar, por
exemplo, exige certa sistematizacdo no momento de preparar o alimento passando pela
escolha do melhor legume, do tipo de carne, dos temperos que vao agregar sabor ao alimento
até a ordem em que os mesmos vao ser levados ao cozimento. Da mesma forma, quando
vamos contar uma histéria a outra pessoa, nesse caso uma histéria de ficgdo como
“Chapeuzinho Vermelho”, também devemos obedecer a ordem cronoldgica dos eventos
conforme eles aconteceram na versdo original. Caso contrario, a mudanga na ordem dos fatos
pode causar alteragdes que influenciam no enredo modificando completamente a historia
escutada ou lida pelo sujeito (TAVEIRA, 2012).

Conforme foi visto nos dados apresentados pelas criancas nesta pesquisa, com relacao
a aquisicdo da estrutura narrativa, todos os sujeitos apresentaram os mesmos elementos
constituintes na estrutura e, além disso, também respeitaram a mesma sequéncia na disposi¢ao
desses elementos no momento de (re)contar a histéria. Esse fato se torna relevante em uma
situagdo comunicativa, visto que as escolhas que o falante faz na hora de narrar pode facilitar

ou dificultar a compreensdo daquele que escuta.
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Por isso, ao falar ¢ importante que o sujeito tenha clara a mensagem que ele deseja
comunicar/transmitir ao seu interlocutor e tentar fazer as melhores escolhas dentre as
estruturas que a lingua disponibiliza de modo que o resultado/retorno seja satisfatorio,
correspondendo as expectativas iniciais do locutor. No entanto, varios aspectos estdo
envolvidos e influenciam diretamente o que e como vou contar, como por exemplo, aqueles
ligados a cogni¢cdo humana como a atencdo e a memoria, a capacidade de abstracdo e de
esquematizacdo e que atuam simultaneamente a aquisicdo da linguagem. (FIGUEROA E
MAC-KAY, 2012; CROFT E CRUSE, 2004).

Dai a afirmativa de que narrar ndo ¢ considerada uma tarefa facil como ja evidenciado
no referencial tedrico por autores como Santos (2009) e Hudson e Shapiro (1991) ao
apontarem que a aquisi¢ao da estrutura narrativa pela crianga é um processo complexo, pois
essa ¢ uma habilidade que exige da crianca varios tipos de conhecimento: conhecimento do
conteudo, conhecimento contextual, conhecimento microlinguistico e macrolinguistico; sendo
por isso considerada uma atividade de natureza social, linguistica e cognitiva, conforme
Abreu (2012) aponta em seu estudo.

O fato de o resumo e a avaliagdo ndo aparecerem nessas producdes talvez esteja ligado
a fatores de ordem cognitiva, isso porque sintetizar exige da crianga uma capacidade de
abstragdo que ela ainda nd3o domina. O mesmo pode ser dito com relagdo a avaliacdo,
habilidade que exige da crianca a capacidade de se posicionar, de opinar diante dos fatos, algo
que nessa idade ainda ndo se mostram capazes. Ambos os comportamentos podem estar
ligados a um processo de maturacdo bioldgica do sujeito j4 que o desenvolvimento da
narrativa, especialmente nos primeiros anos de vida, reflete o desenvolvimento da linguagem
e neurocognitivo da crianca (FIGUEROA E MAC-KAY, 2012). Ou seja, cada sujeito tem o
proprio tempo de maturagdo bioldgica, lembrando que neste periodo de aquisi¢do tanto os
aspectos sociointeracionais quanto os culturais influenciam o comportamento linguistico e
cognitivo da crianga. Consequentemente, a aquisi¢ao de uma estrutura narrativa pela crianca
se d4 gradativamente e ndo obedece a uma ordenacao linear (SANTOS, 2009; FIGUEROA e
MAC-KAY, 2012).

Retomando os achados desta pesquisa, constatou-se que nao houve diferengas, no que
diz respeito ao género, na aquisi¢do da estrutura narrativa pelos sujeitos de pesquisa e todos
demonstram estar no mesmo nivel no tocante a aquisi¢do desses elementos em suas
narrativas. Essa constatacdo vai ao encontro dos achados de Perroni (1992) quanto a
afirmag¢do de que na fase em que se encontram os sujeitos de pesquisa a crianca ja demonstra

avangos com relacdo ao conhecimento que envolve os aspectos estruturais do género narrativo
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em comparacdo as etapas anteriores, conforme apresentou em seu trabalho. Dessa forma, o
que se verificou nos dados ¢ que a aquisicao da estrutura narrativa independe da questdo do
género. O que variou de sujeito para sujeito ¢ a quantidade e a qualidade das informagdes que
preenchem e ddo corpo a narrativa, conforme sera apresentado abaixo.

Com relagdo ao desempenho e a produgdo narrativa de todos os sujeitos, constatou-se
através da andlise dos dados que as meninas apresentaram melhores resultados ao
desempenhar a atividade de (re)conto da histéria “Chapeuzinho Vermelho” do que os
meninos. Este fato fica evidente ao analisar os dados dos seis sujeitos de pesquisa. Por isso,
neste momento sdo apresentados alguns aspectos que levaram a esta evidéncia. Antes, cabe
salientar que todos os sujeitos precisaram de ajuda na hora de realizar a atividade proposta.
Diante da dificuldade inicial em que houve a necessidade da intervencao da pesquisadora
todas as criangas continuavam a narrar ao incorporar parte da fala do interlocutor (no caso, a
pesquisadora) ao proprio discurso, o que segundo Perroni (1992), ¢ comum acontecer até os
cinco anos de idade.

Porém, a partir das perguntas que a pesquisadora fazia aos sujeitos na tentativa de
ajuda-los a recuperar o conteudo da historia (ou parte dele) todas as meninas davam respostas
mais completas do que os meninos apresentando mais informagdes sobre o enredo. Conforme
visto anteriormente, a funcdo destas perguntas €, de acordo com Perroni (1992), ao retomar
trechos da historia, ajudar na organiza¢do das lembrangas e, consequentemente, facilitar a
producdo narrativa. Esta evidéncia pode ser constatada ao comparar os dados apresentados
pelos sujeitos de pesquisa a versdo original da historia “Chapeuzinho Vermelho” e,
principalmente, a partir de alguns elementos identificados pela autora em seu estudo que nos
levam a perceber que a crianga ja apresenta certo dominio com relagdo a narrativa.

Um desses elementos identificados nas produgdes narrativas das meninas foi o uso de
“e ai”, “depois” e “quando” demonstrando que ja comecam a estabelecer as relagdes causais e
temporais no momento de narrar. Os meninos, ao contrario, ainda nao utilizam essas
expressoes que, ao atuar como operadores do discurso narrativo ajudam na manutencdo da
narrativa (PERRONI, 1992). Em virtude disso, as produgdes narrativas dos meninos acabam
como um amontoado de enunciados, sem encadeamento, logica e coeréncia, dificultando o
entendimento daquele que escuta.

Outro aspecto que corrobora para a afirmagdo de que as meninas conseguem narrar
mais e melhor do que os meninos ¢ a presenca do discurso direto nas produgdes orais desses
sujeitos. Das quatro meninas que participaram da pesquisa, trés delas conseguem empregar o

discurso direto ao assumir diferentes posi¢cdes na hora de contar, dando conta dos didlogos
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que acontecem na histéria. Soma-se a isso a &énfase dada a certas falas e agdes dos
personagens, apresentando diferentes entonacdes enquanto contam a histéria. Essas sdo
algumas das caracteristicas que demonstram que essas criangas comec¢am a se apropriar de um
esquema narrativo (PERRONI, 1992).

Os dois meninos, por sua vez, ndo recuperaram nenhum dos didlogos que acontecem
no decorrer da historia entre personagens. Este aspecto se torna relevante, pois para Perroni
(1992), a presenga dessa capacidade nas narrativas infantis ¢ um sinal de que a crianga ja
demonstra algum dominio sobre a estrutura narrativa. Diante do apresentado, o que se pode
perceber ¢ que as narrativas das meninas acabam sendo sdo mais ricas do que as dos meninos
visto que, apresentam mais quantidade e melhor qualidade das informagdes no que diz
respeito ao contetido da historia.

Com relacdo ao grounding (alinhamento figura/fundo), constatou-se que todos os
sujeitos de pesquisa apresentaram uma quantidade expressiva de sequéncias que se
configuram como figura no texto narrativo. Essa evidéncia vai ao encontro da afirmacao de
Conceigdo (2010), de que o plano da figura, por ser mais acessivel quanto a compreenséo,
tende a aparecer em maior quantidade em comparacdo a presenca do plano de fundo nas
producdes infantis. De acordo com Hopper (1979), as sequéncias de figura que correspondem
ao plano mais saliente da narrativa, se caracterizam pela simplicidade morfossintatica,
apresentando verbos pontuais, nos aspectos perfectivo e afirmativo, fazendo referéncia a
situacOes objetivas e pontuais.

Quanto as informagdes pertencentes ao fundo, trés das quatro meninas demonstraram
maior habilidade em recuperar essas informagdes: o sujeito 1 recuperou quatro sequéncias de
fundo (j& que teve a particularidade de converter uma informacao de figura em fundo); o
sujeito 2 recuperou trés das cinco sequéncias de fundo que foram identificadas na orientacdo,
na ac¢do complicadora e na resolugdo de suas narrativas. Quanto aos meninos, somente o
sujeito 3, apresentou apenas uma informacao de fundo na orientagdo.

Talvez essa dificuldade de narrar informagdes referentes ao plano de fundo, possa estar
ligada a complexidade do mesmo que se caracteriza por ser mais complexo
morfossintaticamente, compreendendo a por¢do mais periférica do texto com eventos
incompletos, marcado por verbos durativos e estativos, podendo manifestar, por exemplo,
relacbes de causa, concessao, tempo, davida, hipotese (HOPPER, 1979). Por isso, pode-se
dizer que essa porc¢do da narrativa consequentemente exige da crianga uma maior capacidade

cognitiva ao narrar.
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Por isso, o fato de as meninas ja conseguirem apresentar sequéncias de fundo em suas
producbes merece ser evidenciado. No entanto, € importante salientar que, apoiada na
abordagem sociocognitiva para a explicacdo do complexo fenbmeno da aquisicdo da
linguagem, além dos fatores de ordem cognitiva, também participam desse processo outros
fatores de ordem social e cultural (CEZARIO E MARTELOTTA, 2013) que podem

influenciar os resultados apresentados por tais sujeitos.

5.3 COMPARACAO ENTRE GRUPOS SEGUNDO OS HABITOS DE LEITURA

Conforme referido na se¢ao 4, os habitos de leitura foram verificados através do
questionario biografico e linguistico (APENDICE B), respondido pelos pais, no qual se
perguntou, por exemplo, se os pais tinham o habito de ler, com que frequéncia costumam ler,
qual(is) o(s) tipo(s) de leitura que costumam fazer, se os pais ou alguém da familia costuma
contar historias para a crianga, com que frequéncia, que tipo de historia(s) costumam ler para
a crianga, se costumam utilizar algum tipo de recurso ludico, se alteram o tom (alto/baixo) e a
frequéncia (devagar/rapido) da voz na hora de contar uma histéria, se costumam fazer
perguntas sobre o enredo, se incentivam a crianga a ler, se a crianca tem acesso a diferentes
materiais de leitura.

Com relagdo ao grau de escolaridade, verificou-se nas informagoes levantadas a partir
do questionario que: o pai e a mae do sujeito 1 possuem o ensino fundamental completo;
sobre o sujeito 2, a mae tem o ensino médio incompleto e o pai, o ensino fundamental
completo; a mae do sujeito 3 tem o ensino fundamental completo e o pai, o ensino médio
completo; no tocante ao sujeito 4, o pai tem o ensino superior completo e a mae € pos-
graduada; sobre o sujeito 5, mae e pai possuem o ensino superior completo; € por ultimo, com
relagcdo ao sujeito 6, seus pais também possuem o ensino superior completo.

A partir da andlise desses primeiros dados percebe-se que com relacdo ao grau de
escolaridade dos pais dos sujeitos de pesquisa, os pais dos sujeitos 1, 2 e 3, os quais
pertencem a rede publica municipal de ensino, ¢ inferior aos pais daqueles sujeitos
pertencentes a rede privada de ensino, respectivamente sujeitos 4, 5 e 6, em que todos
possuem o ensino superior completo e uma das maes ¢ pos-graduada.

No que diz respeito aos habitos de leitura dos pais dos sujeitos desta pesquisa,
verificou-se a seguinte situacdo: sujeito 1, a mae ndo 1€ e o pai afirma ler (uma vez por

semana) jornais e redes sociais, pratica que realiza em casa e no trabalho; sujeito 2, a mae tem
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o habito de ler artigos (pelo menos duas vezes por semana) enquanto o pai I€ pouco (uma vez
por més) as redes sociais; sujeito 3, a mae nao 1€ e o pai 1€ (algumas vezes) a biblia; sujeito 4,
ambos afirmam ter o habito de ler, a mae 1€: livros, jornais, revistas, redes sociais, sites € 0
pai: livros, jornais e sites; sujeito 5, ambos, mde e pai afirmam ler habitualmente
(diariamente) livros, jornais, redes sociais e sites, pratica que realizam em casa e no trabalho,
por prazer; sujeito 6, a mae 1& pouco — revistas, artigos, redes sociais e sites e o pai 1€
assiduamente — jornais, artigos, redes sociais € sites.

Através da analise desses dados, percebe-se que, dos pais dos sujeitos 1, 2 e 3, da rede
publica municipal de ensino, duas maes ndo leem e uma delas 1€ duas vezes na semana.
Quanto aos pais destes sujeitos, observou-se que os trés fazem poucas leituras, o que ndo pode
ser considerado um habito, j& que um deles 1€ uma vez por semana, o segundo, uma vez por
més e o ultimo também 1€ em alguns momentos a biblia. Quanto aos pais dos sujeitos
pertencentes a rede privada de ensino, pdde-se verificar que tanto o pai quanto a mae dos
sujeitos 4 e 5 afirmam ter o habito de leitura. Os pais do sujeito 4 leem artigos, jornais, livros,
revistas e sites. Os pais do sujeito 5 costumam ler livros, jornais, redes sociais e sites. Com
relacdo ao sujeito 6, as leituras a que os pais tem acesso sdo: revistas, artigos, jornais, redes
sociais, sites.

Ao comparar os dados ligados aos habitos de leitura dos pais, de uma forma geral,
podemos perceber que os pais daqueles sujeitos pertencentes a escola da rede publica
municipal de ensino, ou seja, os pais dos sujeitos 1, 2 e 3 leem consideravelmente menos do
que os pais dos sujeitos 4, 5 e 6, pertencentes a rede privada de ensino. Além disso, as leituras
dos pais dos sujeitos 1, 2 e 3, que leem, sdo aquelas leituras mais informais como as redes
sociais, jornais e a biblia. Enquanto que os pais dos sujeitos 4, 5 € 6, dos quais somente a mae
do sujeito 6 afirma ler pouco, se dedicam a outros tipos de leitura, com um repertorio mais
diversificado e amplo como livros, jornais, revistas, artigos, redes sociais, sites. H4, portanto,
também uma diferenca qualitativa na leitura.

Outro aspecto a ser considerado nesta analise que talvez possa influenciar o tipo de
leitura a que esses pais t€ém acesso ¢ a condi¢do socioecondomica dos mesmos, visto que livros,
jornais e revistas costumam ter um custo elevado dependendo da situagdo financeira da
familia. Talvez por isso, estes suportes sO facam parte da rotina daquelas familias que
possuem melhor condicao social e financeira.

Nesta pesquisa, o interesse pelos habitos de leitura da familia se d4 em virtude dos
reflexos que tais comportamentos familiares podem produzir na vida dos sujeitos de pesquisa.

Isso porque se acredita que aqueles pais que nao leem tendem a ndo ler para a crianca em casa
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também e tampouco a incentivam a ler, desenvolvendo o gosto pela leitura, conforme pode ser
evidenciado, por exemplo, nos dados do sujeito 3. Essa ideia vai ao encontro do que Perroni
(1992) identificou em seu estudo sobre o desenvolvimento do discurso narrativo, de que as
criangas que crescem em um ambiente em que a leitura faga parte da rotina, na escola ou na
familia, por conseguinte, tendem a demonstrar maior habilidade para narrar do que aquelas
criangas que nao tenham tido essas experiéncias.

No tocante a analise dos dados referente aos habitos de leitura das familias para com
os sujeitos desta pesquisa, observaram-se alguns aspectos relevantes para este trabalho. Para
os sujeitos 1, 2 e 3, pertencentes a rede publica municipal de ensino: a mae e o pai dos sujeitos
1 e 2 costumam ler para as criangas (pelo menos duas vezes por semana) contos infantis.
Todos os quatro afirmam que alternam o tom (alto/baixo) e a frequéncia (devagar/rdpido) da
voz quando contam histdrias para as criangas. Os pais do sujeito 1 costumam fazer perguntas
a respeito do enredo e a menina costuma contar historia para eles por iniciativa propria ¢ a
pedido dos mesmos; enquanto os pais do sujeito 2, ao contrario dos pais do sujeito 1, afirmam
que nem sempre questionam sobre a histéria que a menina escutou.

Os sujeitos 1 e 2 sdo estimulados a desenvolver o gosto e o habito pela leitura. O
sujeito 1 ¢ estimulado pelos pais através das historias que lhes contam (Turma da Moénica,
Patati Patatd, Galinha Pintadinha) e quando os pais se dispdem a escutar o sujeito quando ele
tem interesse em contar uma historinha também. Acrescenta-se a isso o fato de que ele tem
acesso a diferentes géneros textuais como histdrias em quadrinhos, jornais, revistas, os livros
que vém da escola e os desenhos animados que assiste na Internet.

Ja o sujeito 2 € estimulado pelos pais através dos livros de historias que ganha de seus
pais (como Chapeuzinho Vermelho, Jodo e o pé de feijdo, por exemplo), revistas e jornais
disponibilizados em casa, além dos videos e desenhos animados que assiste. Quanto ao sujeito
3, os pais afirmaram ndo ler para ele, e tampouco o estimulam/incentivam a ler e nem pedem
a ele que lhes conte historinhas (nem mesmo sobre a rotina escolar). No entanto, seu pai
afirma disponibilizar livros, historias em quadrinhos e desenhos animados para 0 menino em
casa.

Apo6s comparar e analisar esses dados, € possivel verificar que, embora os pais dos
sujeitos 1 e 2 facam poucas leituras e que essas leituras sejam pouco variadas, as duas familias
leem para as criangas, mesmo que com pouca frequéncia. Soma-se a isso, o fato de que as
duas familias também estimulam a crianca a ler e a despertar o gosto pela leitura, seja

contando histdrias para elas ou pedindo a crianca que também lhes conte histdrias, comprando
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livros, deixando que assista a videos de desenhos animados, disponibilizando diferentes
materiais de leitura como histérias em quadrinhos, jornais, revistas, etc.

Além disso, os pais desses dois sujeitos também afirmaram que ao ler para as criangas
costumam alternar o tom (alto/baixo) e a frequéncia da voz (rapido/devagar) e também fazem
perguntas a respeito do enredo, mesmo que nem sempre o faga, como ¢ o caso dos pais do
sujeito 2. Ja os pais do sujeito 3 que, conforme visto anteriormente, a mae nao 1€ e o pai 1€
somente a biblia em alguns momentos, afirmam que ndo leem para a crianga, ndo a
estimulam/incentivam a ler e tampouco pedem a ele que lhes conte historinhas (nem mesmo
sobre a rotina escolar). Entretanto, o pai afirma disponibilizar livros, historias em quadrinhos
e desenhos animados para 0 menino em casa.

Para os Sujeitos 4, 5 e 6, pertencentes a rede privada de ensino: as familias dos sujeitos
4, 5 e 6 afirmam que leem para as criangas. O sujeito 4 escuta histérias (em torno de duas
vezes na semana) como os contos infantis e historias educativas. Os pais costumam alternar o
tom (alto/baixo) e a frequéncia (devagar/rapido) da voz enquanto contam as historias para o
menino e questionam a respeito do enredo. Embora os pais ndo costumem pedir, 0 menino
conta historias sobre os eventos que se passam na escola e nos passeios da familia. E
estimulado pelos pais a desenvolver o gosto pela leitura e sempre se mostra interessado
quando alguém quer lhe contar uma historinha. Além dos livros, também tem acesso a jornais,
historias em quadrinhos e videos animados.

O sujeito 5 escuta historias (diariamente) referentes a contos infantis (colecao Itan)
além das historias inventadas pela mde. A mae utiliza algumas vezes como recurso os
dedoches para realizar a atividade, costuma alternar o tom (baixo/alto) e a frequéncia
(devagar/rapido) da voz e também faz perguntas a menina sobre o enredo. Costumam pedir ao
sujeito que lhes conte histdrias, no entanto, salientam que ele mesma toma iniciativa e conta
por conta propria. Seus pais a estimulam a ler dando-lhe livrinhos e contando histdrias.
Sempre demonstra interesse em ouvir historias. Tem acesso a livros, jornais, revistas, gibis e
desenhos animados. A mae conclui que o sujeito adora os contos de fadas com herois e super-
herdis.

Dentre os sujeitos pertencentes a rede privada de ensino, o sujeito 6 ¢ o que menos
escuta historias quando estd com a familia (uma vez na semana). Seus familiares nao
costumam alterar o tom (baixo/alto) e a frequéncia (devagar/rapido) da voz enquanto contam
as historias para a menina. Também ndo fazem perguntas sobre o enredo. Apesar disso, a
crianca conta historias por iniciativa propria e a pedido da mae. Recebe poucos incentivos

para que passe a desenvolver o gosto pela leitura. Tem acesso a livros infantis (como
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Chapeuzinho Vermelho e historias de princesas), revistas, jornais e videos (Tom e Jerry,
Pantera cor de rosa).

ApoOs comparar e analisar esses dados, ¢ possivel verificar que os pais dos sujeitos 4, 5
e 6 que afirmam ter o hdbito de ler, também costumam fazer leituras para os seus filhos. Essas
historias compreendem os contos infantis ou historias inventadas (no caso do sujeito 5).
Inclusive a mae do sujeito 6, mesmo lendo pouco, também 1€ para a crianga, ainda que com
menos frequéncia do que os pais dos sujeitos 4 e 5 o faca.

Os trés sujeitos sdao incentivados a ler pelos pais e, além das historias que escutam,
também tém acesso a diferentes materiais como: livros, jornais, revistas, historias em
quadrinhos (gibis) e desenhos animados. Os pais dos sujeitos 4 ¢ 5 costumam alternar o tom
(alto/baixo) e a frequéncia (devagar/rapido) da voz enquanto contam as historias para as
criancas e ainda costumam questiond-los a respeito do enredo. Ja os pais do sujeito 6
informam que ndo alternam o tom ¢ a frequéncia da voz e tampouco faz perguntas sobre a
historia.

Concluindo, ao final de todas as analises feitas no item 5.2, no que diz respeito aos
habitos de leitura das familias para com todos os sujeitos de pesquisa (1, 2, 3, 4, 5, 6) chegou-
se as seguintes conclusdes: ¢ possivel perceber que, mesmo aqueles pais que leem pouco
(sujeitos 1 e 2) e aqueles pais que tem o habito de ler (sujeito, 4,5 ¢ 6) costumam contar
histérias para as criangas (contos infantis ou histérias inventadas), mesmo que com
frequéncias diferentes. Assim, os sujeitos 1, 2, 4, 5 e 6 costumam ouvir histérias em casa —
desde contos infantis a histérias inventadas (no caso do sujeito 5) e na escola onde estudam.
Para Maranhe (2004), a presenca do livro na vida da crianca € essencial para que a mesma
possa desenvolver e aprimorar a atividade de narrar.

Com relagdo aqueles pais que ndo leem ou que leem esporadicamente um Unico tipo
de texto (biblia) como € o caso dos pais do sujeito 3, verificou-se que eles também nao
costumam contar historias para a crianca. Consequentemente, como 0 menino nao escuta
histérias em casa, essa tarefa fica unicamente a cargo da escola dificultando o contato da
crianga com o género narrativo o que, consequentemente, acaba influenciando na aquisicdo e
no desenvolvimento do discurso narrativo. Nesse sentido, o sujeito 3 acaba sendo prejudicado
pela auséncia dessa pratica em sua rotina familiar ja que o contato com o livro na infancia ¢
um instrumento essencial para a aquisicdo de modelos de narrativa do tipo historia, pois ao
apresentar uma estrutura caracteristica, sdo eles que permitem as criangas se apropriarem
gradualmente da estrutura base deste género, facilitando a futura produg@o ou reprodugdo de

histérias, orais ou escritas (MARANHE, 2004).
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Os sujeitos 1, 2, 4, 5 e 6 sdo incentivados pelos pais a despertar o gosto pela leitura.
Para ajudar nessa tarefa os pais costumam contar historias para as criangas e pedir as mesmas
que também lhes conte historias. Compram livros, deixam que assistam a videos de desenhos
animados e ainda disponibilizam diferentes materiais de leitura como livros, jornais, revistas,
historias em quadrinhos (gibis) etc. Para Perroni (1992), a presenga de experi€éncias em que a
crianga possa contar sobre os fatos da rotina, juntamente com outras histérias que escuta ao
longo da infancia, acaba contribuindo para a construcao das primeiras narrativas ao ampliar e
diversificar o repertorio de imagens, nomes ou instrugdes.

Quanto ao modo como os pais costumam desenvolver a atividade de contar histérias
para as criangas como, por exemplo, alternando entre o tom (alto/baixo) e/ou a frequéncia
(devagar/rapido) da voz, os pais dos sujeitos 1, 2, 4 e 5 confirmam que o fazem. Ao contar
histérias, cada pessoa conta de uma maneira, visto que essa atividade envolve as pausas, o
tom da voz, a forma de interagdo e até mesmo o ambiente, sendo marcada pela presenca de
didlogos ciclicos (MARANHE, 2004). Consequentemente, a realizacdo da atividade de narrar
histérias a crianga marcada pelas caracteristicas anteriormente descritas, também facilitam e
colaboram para aquisicdo do esquema narrativo resultando no aprimoramento do
desenvolvimento do discurso narrativo.

Ja os pais do sujeito 3 que, conforme visto anteriormente, a mae nao 1€ e o pai Ié
somente a biblia em alguns momentos, afirmam que também ndo leem para a crianga, ndo a
estimulam/incentivam a ler e nem pedem que a crianga lhes conte historias (nem mesmo sobre
a rotina escolar). Entretanto, o pai afirma disponibilizar livros, histérias em quadrinhos e
desenhos animados para o menino em casa. Uma questdo importante a se fazer neste caso,
especificamente, ¢ a seguinte: como € que a crianca ndo alfabetizada, mesmo tendo a seu
dispor materiais de leitura, vai se interessar pelo mesmo se nao tiver um adulto/leitor que faca
a mediagdo entre a crianga ¢ o material de leitura?

Maranhe (2004), ao tratar da importancia do livro na infincia em sua tese, responde
esta pergunta: segundo a autora, a leitura de livros € uma atividade socialmente criada e
interativa por isso, para que a crianga possa ter contato com este artefato e escutar suas
primeiras historias na infincia ¢ indispenséavel a ajuda direta de alguém que possa lhe contar a
histéria. O contato da crianga com o livro € importante porque ao escutar historias as criangas
vao percebendo como as narrativas sdo contadas, e, consequentemente, apreendem como
acontece a organizacdo e a estruturacdo do género narrativo. Por isso, ndo basta somente
disponibilizar o material de leitura sem oferecer o suporte a crianca nao alfabetizada (no caso,

ler para a mesma).
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Ainda com relagdo aos habitos de leitura dos pais para com as criangas, os pais dos
sujeitos 3 e 6 ndo fazem perguntas sobre o enredo. Essas perguntas assumem um papel
importante na atividade de narrar, pois, além de ajudar na compreensao dos eventos narrados,
também contribuem ao retomar trechos da historia, ajudando a crianga na organizacao de suas
lembrangas, facilitando a atividade de contar (PERRONI, 1992). A seguir, no capitulo 6,
passam-se as Consideracdes Finais, os resultados obtidos sdo sumarizados, as limitagcGes do

estudo séo colocadas e os direcionamentos futuros sao tragados.



131

6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta dissertacdo foi motivado pela curiosidade de compreender
melhor como ocorre a aquisi¢ao da narrativa na fase designada como pré-alfabetizacdo. Como
visto no referencial tedrico, em um periodo de tempo considerado curto, qualquer crianca que
apresente um desenvolvimento normal (sem qualquer tipo de deficiéncia), é capaz de aprender
e empregar adequadamente determinada lingua em qualquer contexto de comunicagédo (KAIL,
2013).

Faz parte igualmente da aquisicdo da linguagem a aquisicdo da narrativa. De acordo
com Dadalto e Goldfeld (2009) a importancia do discurso narrativo esta na sua contribuicdo
para o desenvolvimento de alguns aspectos na crianca, dentre eles: a lingua, a cognicdo, a
socializacdo, aléem de servir de apoio ao aprendizado da lingua escrita. Com relacdo a
habilidade comunicativa, 0 género narrativo assume uma importante tarefa ja& que atua
diretamente na organizacdo das nossas experiéncias e nas nossas memorias dos
acontecimentos (BRUNER, 1991; SANTQOS, 2009).

O pleno dominio da habilidade narrativa € percebido como o prenincio do éxito
escolar (ALMEIDA E FREITAG, 2012). Essa afirmacdo talvez esteja ligada a algumas
caracteristicas que a capacidade de narrar exige por parte daquele que narra, sendo
considerada uma tarefa complexa: além dos conhecimentos bésicos da lingua, ela envolve
desde o conhecimento do contetdo (cenario, personagens, espaco, tempo da narrativa); o
conhecimento contextual (funcdo da narrativa em determinado contexto); o reconhecimento
de sim mesmo enquanto locutor e do outro como interlocutor; passando pelos componentes
estruturais que dao forma a narrativa (HUDSON E SHAPIRO, 1991; SANTOS, 2009).

No entanto, o conhecimento do género narrativo, cuja aquisicdo se da gradativamente
nos primeiros anos de vida, compreende a aquisi¢do de uma estrutura basica pelo sujeito que
narra (LABOV E WALETZKY, 1967; PERRONI, 1992; DADALTO E GOLDFELD, 2009;
SANTOS; 2009). Essa estrutura dotada de um comeco, um meio e um fim, possibilita ndo s6
expressarmos experiéncias passadas ou algo que esta ausente no momento da enunciagao
como também permite organizarmos nosso pensamento e agdes futuras (LABOV, 1997,
BARTHES, 2001). Sendo assim, para Barthes (2001, p.105), “ninguém pode combinar
(produzir) uma narrativa sem se referir a um sistema implicito de unidades e regras”.

A apreensdo desses elementos que ao se estruturar ddo a forma caracteristica ao

género narrativo se da através de diversos meios e situagdes. A escolha da teoria
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sociocognitiva como suporte tedrico para esta pesquisa esta vinculada a importancia que se
atribui ndo s6 aos aspectos cognitivos envolvidos nesse processo, como a relevancia que 0s
aspectos social e cultural acrescentam ao mesmo (CEZARIO E MARTELOTTA, 2013).
Dessa maneira, a aquisicdo do género narrativo se da em todos 0s momentos em que acontece
0 encontro de uma crian¢ca com um interlocutor (pai, mae, irmaos, tios e professores), nas
diversas situacdes comunicativas do dia a dia (em casa, na escola, na rua, no shopping, etc).

Como aporte teorico, escolheu-se observar os dados coletados a luz de uma visdo
especifica sobre estrutura da narrativa (LABOV E WALETZKY, 1967; LABOV 1972), que
preconiza a compreensdo deste género como sendo “a escolha de uma técnica linguistica
especifica para reportar eventos passados™. Para tanto, Labov e Waletzky (1967) e Labov
(1972) desenvolveram um modelo de analise que relaciona as caracteristicas textuais e
funcionais de elementos que constituem a estrutura interna da narrativa.

Desse modo, 0 modelo apresentado pelos autores estrutura a narrativa sobre seis
elementos béasicos: o resumo, a orientacao, a acdo complicadora, a avaliacdo, a resolucdo e a
coda. Os autores alertam que a presenca de todos esses elementos em uma narrativa nao sao
imprescindiveis. Porém, salientam que o Unico elemento indispensavel para a constitui¢do da
forma narrativa é a acdo complicadora sem a qual 0 género ndo se constitui enquanto tal.

Também foram utilizados neste estudo os postulados da Linguistica Cognitiva, que
estuda o uso da lingua em contextos reais de comunicacdo. Dessa forma, o presente trabalho
adota uma perspectiva cognitiva de aquisicdo da narrativa e busca compreender como o
processo cognitivo designado grounding ou alinhamento figura-fundo (HOPPER, 1979;
TALMY, 1975; LANGACKER, 2008) estd presente na compreensao e construcdo da
estrutura da narrativa por criangas que se encontram no inicio da trajetoria escolar, quando é
obrigatéria a matricula na Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica (conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - art. 30 / Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996).

Ao narrar, a crianca organiza as informagdes de tal modo que algumas partes da
historia se sobressaem a outras de acordo com a intencdo comunicativa presente no ato de
narrar. A figura (foregrounding) diz respeito ao plano em que sdo apresentados os pontos
principais de uma historia, ou seja, as agoes, seguindo uma estrutura base do discurso. Por
1ss0, mais saliente perceptualmente. Enquanto o plano de fundo (backgrounding) seriam os
cenarios, os comentarios, as avaliagdes, ou agdes secunddrias, fornecendo suporte a estrutura.

Consequentemente, menos saliente (HOPPER, 1979).
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Dessa maneira, a capacidade de escolher qual informagdo pertencerd ao primeiro
(figura) ou segundo plano (fundo) da narrativa ¢ uma habilidade que acontece
automaticamente nos diversos momentos de interacdo comunicativa e esta diretamente ligada
ao mecanismo cognitivo denominado grounding. Faz parte igualmente dos principios e
pressupostos da Linguistica Cognitiva a ideia de que existem mecanismos cognitivos que sao
compartilhados pela linguagem e outras capacidades cognitivas (FERRARI, 2011). A
memoria, a atencao, sdo exemplos de capacidades cognitivas que fazem parte da atividade de
narrar € que ao mesmo tempo também participam na aquisi¢do de outros tipos de
conhecimento.

Ao se proceder ao estudo, concluiu-se que:

Nesse sentido, entende-se que o0s objetivos da dissertacdo foram atingidos; e as
hipdteses parcialmente confirmadas. Sobre a primeira hipdtese, de que a aquisicdo da
estrutura da narrativa da-se de maneira gradual, se confirma. A anélise das narrativas
produzidas pelos seis sujeitos de pesquisa apontou para duas conclusfes que confirmam a
hipdtese inicial deste estudo. A primeira delas trata-se da aquisicdo dos elementos que sdo
responsaveis pela estrutura caracteristica do g@género narrativo, conforme o esquema
desenvolvido por Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972).

Partindo do que 0s autores apontaram em seus estudos, uma narrativa estrutura-se
basicamente sob seis elementos: o resumo, a orientagédo, a acdo complicadora, a avaliacdo, a
resolucdo e a coda e cada um destes elementos responde por uma determinada fungédo o que
determina a forma do género em questdo. Ainda de acordo com os autores, nem todos esses
elementos sdo obrigatérios em uma narrativa, salvo uma Unica excecdo: a acdo complicadora,
sem a qual ndo o género ndo se constitui enquanto tal.

Diante disso, a analise dos dados mostrou que todos 0s sujeitos desta pesquisa
(sujeitos 1, 2, 3, 4, 5 e 6) utilizaram somente quatro destes seis elementos no momento de
narrar: eles iniciaram pela orientacdo, passando a acdo complicadora, depois a resolucéo e por
ultimo a coda. Todos nesta mesma ordem de apresentacdo. Ou seja, todas as narrativas
apresentavam basicamente um comeco, um meio e um fim. Nenhum deles empregou o
resumo ou a avaliacdo, fato que ndo interferiu em momento algum no enredo da historia
contada pelas criancas. A auséncia destes elementos nessas narrativas pode estar ligada aos
aspectos bioldgicos de que faz parte a maturacdo mental do sujeito. 1sso porque a presenca
destes elementos no ato de narrar exige algumas habilidades cognitivas por parte da crianga

que ela ainda ndo € capaz de realizar no periodo de desenvolvimento em que se encontra.
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A segunda conclusdo se deu em virtude da analise dos dados que preenchem cada um
destes quatro elementos estruturais e ddo corpo a narrativa. Como visto na se¢do 4 (descricao
e analise dos dados), a andlise das producdes orais dos seis sujeitos, partindo dos aspectos
assinalados por Perroni (1992) em seu estudo sobre o desenvolvimento do discurso narrativo,
aponta para a presenga de algumas caracteristicas nessas narrativas em que as criangas ja
demonstram certo dominio sobre a estrutura do género em questéo.

Algumas dessas caracteristicas apontadas por Perroni (1992) acabaram surgindo mais
em algumas narrativas do que em outras ou nem mesmo aparecendo nos dados coletados.
Quanto as caracteristicas mais comuns encontradas nessas producGes pode-se citar como
exemplo a utilizacdo de marcadores tipicos de comeco e fim de historias. Assim, quase todos
os sujeitos utilizaram a férmula de abertura “Era uma vez” (os sujeitos 1, 2, 3 e 6) enquanto
todos os sujeitos sentiram a necessidade de alguma formula para fazer o fechamento (“Foram
felizes para sempre”, “Fim”, “Acabou”).

Outra caracteristica identificada em algumas producbes é a énfase dada a
determinados personagens, marcada pelas diferentes entonagdes ao (re)produzir a fala dos
personagens (PERRONI, 1992). E o que aconteceu, por exemplo, nas producdes dos sujeitos
1, 2, 3 e 6 no momento em que as criangas narraram o didlogo travado entre o Lobo,
disfarcado de Vovo, e a Chapeuzinho Vermelho na casa da senhora. Essa caracteristica foi
identificada nas narrativas de cada sujeito que a apresentou através do uso do sinal gréafico
dois pontos ( : ) ao lado da vogal/consoante prolongada no momento em que a criangas
narrava.

Dentre essas caracteristicas ainda cabe salientar a habilidade da crianca em reproduzir
o discurso que acontece entre os personagens na historia, marcado pela presenca do discurso
direto, que segundo Perroni (1992), é uma das dificuldades que a crianca encontra na hora de
narrar. No entanto, os sujeitos 1, 2 e 6 jaA comecam a dar conta desse tipo de discurso nas suas
narrativas, assumindo diferentes turnos ao narrar. Enquanto os sujeitos 3, 4 e 5 ainda néo
conseguem fazer 0 mesmo. Logo, uma crianga que ja consegue assumir a fala de mais de um
personagem merece destaque, pois ao realizar essa atividade ela demonstra que é capaz de
interpretar e compreender o conteido e o contexto referente a situacao.

Desse modo, a partir das caracteristicas que foram apresentadas anteriormente
podemos perceber que nem todos dos 0s sujeitos mostraram 0 mesmo desempenho nessas
atividades, embora compreendam a mesma faixa etaria. Enquanto alguns sujeitos conseguem
desempenhar uma determinada atividade existem aqueles que ainda ndo conseguem. O que se

pretende com esse tipo de comparacdo ndo é diminuir ou criticar aquelas criangas que ainda
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ndo conseguem apresentar 0 mesmo desempenho daquelas que se destacam (os sujeitos 1, 2 e
6 — sendo que entre estes sujeitos também foram identificadas diferencas) ou que ainda néo se
mostram capazes de atender as principais exigéncias do género narrativo. Esse tipo de
comportamento esta ligado aqueles que desconhecem o desenvolvimento infantil. O educador
que respeita e compreende o desenvolvimento infantil ndo deve compartilhar dessas ideias.

A postura adotada nesta pesquisa vai ao encontro dos achados de autores como Perroni
(1992) e Francois (2009) que percebem em dados como estes que fazem parte desta pesquisa
uma grande oportunidade para conhecer como se da o complexo fenémeno da aquisicdo da
linguagem e consequentemente da narrativa. Dados como estes que foram coletados em
situacdo de interacdo real, sdo valorizados diante de tamanha riqueza que carregam consigo,
pois acabam refletindo a cada narrativa a condi¢cdo Unica de cada sujeito em determinado
periodo do desenvolvimento (faixa etaria dos 4 anos de idade).

Por isso, apoiado nessas duas conclusdes a que se chegou a partir da observacéo e
analise dos dados, é que se constatou que a aquisicdo da estrutura narrativa se da
gradativamente tanto no que diz respeito ao emprego dos elementos que compdem a estrutura
narrativa quanto do conteldo que preenche essa estrutura. O que se percebe é que as
narrativas refletem tanto o desenvolvimento linguistico quanto o cognitivo da crianca. E
importante salientar que fatores de ordem social e cultural acabam influenciando esse
processo.

Sobre a segunda hipotese de que o ambiente em que a crianga esta inserida interfere na
aquisicdo da narrativa, assim:

(@) os sujeitos que estudam em escola privada, considerando-se uma provavel
diferenca na quantidade e qualidade do estimulo, teriam desempenho melhor tanto no que se
refere a estrutura da narrativa quanto ao Grounding; Esta hipdtese foi refutada, visto que,
neste caso, as criancas que pertencem a escola da rede privada de ensino apresentaram um
desempenho abaixo do esperado, ndo correspondendo a tais expectativas. No que se refere a
estrutura narrativa, como visto anteriormente, todos os sujeitos (1, 2, 3, 4, 5 e 6) empregaram
0s mesmos quatro elementos em suas producdes (orientacdo, acdo complicadora, resolucao e
a coda) independentemente a qual escola pertenciam. Portanto, nesse caso, 0 ambiente ndo
provocou qualquer diferenca nos dados.

No entanto, quanto ao grounding se constatou algumas diferencas quanto aos sujeitos
pertencentes as escolas da rede publica e privada, especialmente com relacdo as sequéncias de
fundo (backgrounding). Todos os trés sujeitos de pesquisa pertencentes a escola da rede

publica municipal recuperaram informacdes de fundo (lembrando que eram cinco
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sequéncias): o sujeito 1 recuperou quatro sequéncias, 0 sujeito 2 recuperou trés sequéncias e o
sujeito 3, uma sequéncia. Quanto aos sujeitos pertencentes a escola da rede privada de ensino,
somente o0 sujeito 6 conseguiu narrar uma sequéncia de fundo.

(b) com relacdo ao género, a hipotese era de que ndo haveria diferenca, 0 que se
confirmou parcialmente. Em termos de partes da narrativa, todos os sujeitos (de ambos 0s
sexos) apresentam 0os mesmos elementos (orientagédo, acdo complicadora, resolugéo e a coda)
em suas producdes. Nenhum deles empregou o resumo e a avaliagdo. Esses resultados
mostram certa uniformidade entre eles. Porém, no que se refere ao teor de cada uma das
partes, constatou-se que 0s sujeitos do sexo feminino apresentam um desempenho melhor em
comparagdo aos do sexo masculino.

A sequir, serdo apresentadas algumas caracteristicas que levaram a essa conclusdo. A
primeira delas é a de que ao responder as perguntas da pesquisadora sobre o enredo, 0s
sujeitos do sexo feminino contribuiam expressivamente, dando respostas mais completas do
que os sujeitos do sexo masculino. A segunda caracteristica € a de que 0s sujeitos do sexo
feminino utilizaram em suas narrativas os operadores do discurso narrativo “ai”, “depois” € os
do sexo masculino ndo. Nesse caso, o emprego desses operadores pela crianca se torna
relevante, pois ao utiliza-lo a narrativa torna-se desse sujeito torna-se mais compreensivel, ja
que eles atuam na manutencdo da narrativa. A presenca desses elementos nas narrativas
demostram que 0 sujeito j& esta comecando a estabelecer as relagdes de causa/tempo.
Enquanto isso as producdes dos sujeitos do sexo masculino se mostram confusas, pois eles
ainda ndo utilizam qualquer tipo de expressao causal/temporal o que resulta em narrativas sem
encadeamento, Idgica e coeréncia.

Além disso, uma terceira caracteristica foi identificada nas narrativas dos sujeitos do
sexo feminino: a presenca do discurso direto. Das quatro meninas que participaram da
pesquisa, trés delas conseguem empregar o discurso direto ao assumir diferentes posi¢des na
hora de contar, dando conta dos didlogos que acontecem na histéria. Soma-se a isso a €nfase
dada a certas falas e agdes dos personagens, apresentando diferentes entonagdes enquanto
contam a historia. Os dois meninos, por sua vez, ndo recuperaram nenhuma fala dos
personagens enquanto (re)contavam a historia.

Com relagdo ao Grounding (alinhamento figura/fundo), constatou-se que tanto os
sujeitos do sexo feminino quanto masculino apresentaram uma quantidade expressiva de
sequéncias que se configuram como figura no texto narrativo. No entanto, trés dos quatro

sujeitos do sexo feminino demonstram maior habilidade em recuperar as informacgdes
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referentes ao fundo — sujeitos 1, 2 e 6. Quanto aos sujeitos do sexo masculino somente o
sujeito 3 foi capaz de recuperar uma informacao de fundo, identificada na orientacao.

(c) No que diz respeito aos habitos de leitura, espera-se que aqueles sujeitos em que
tais habitos sejam cultivados tenham melhor desempenho em ambos 0s aspectos; Com relagao
a essa hipotese, ela foi parcialmente confirmada. A partir da andlise do questiondrio
linguistico e biografico aplicado aos pais dos sujeitos constatou-se que mesmo aqueles pais
que leem pouco (dos sujeitos 1 e 2) e aqueles pais que tem o habito de ler (dos sujeitos 4, 5 e
6) costumam contar histérias para os filhos (contos infantis ou historias inventadas), mesmo
que com frequéncias diferentes. Assim, os sujeitos 1, 2, 4, 5 e 6 costumam ouvir histérias em
casa ¢ na escola em que estudam, desde contos infantis a historias inventadas (no caso do
sujeito 5). Também sdo incentivados a despertar o gosto pela leitura,

Quanto aqueles pais que ndo leem ou que leem esporadicamente um unico tipo de
texto (biblia) como é o caso dos pais do sujeito 3, verificou-se que eles também nao
costumam contar historias para o filho. Apesar disto, seu pai afirma disponibilizar materiais
de leitura ao menino, ainda ndo alfabetizado. Essa tarefa fica unicamente a cargo da escola,
dificultando o contato da crianca com o género narrativo e, por conseguinte, acaba refletindo
na aquisi¢do e no desenvolvimento do discurso narrativo.

Como visto, a narrativa do sujeito 3, pertencente ao grupo de alunos da rede municipal
de ensino, ficou abaixo do que se esperava para os sujeitos desta pesquisa tanto no tocante a
qualidade quanto a quantidade de informagdes que foram recuperadas na hora de narrar. Isso
pode ser facilmente visualizado ao compara-la as narrativas dos sujeitos 1, 2, 5 e 6. Dessa
forma, o comportamento dessa familia com relacdo aos hébitos de leitura, refletiu
negativamente nos dados do sujeito 3, o que ja era esperado tendo em vista a importancia do
contato das criancas com o livro na infancia. Para Maranhe (2004) a vivéncia da crianca em
meio aos livros ¢ fundamental ndo s para o desenvolvimento como para o aprimoramento da
narrativa.

Ainda com relacao aos habitos de leitura, uma tnica crianga (sujeito 4) contrariou as
expectativas quanto ao seu desempenho na sua producdo narrativa. Isso porque se acreditava
que todas aquelas criancas cujos hébitos de leitura fossem cultivados certamente
apresentariam excelentes desempenhos ao narrar. O sujeito 4, do sexo masculino, pertencente
a escola da rede privada de ensino, mesmo escutando historias de seus familiares e recebendo
incentivos dos mesmos para que desenvolva o gosto pela leitura também ndo conseguiu

atingir niveis elevados tanto na quantidade quanto na qualidade dos dados produzidos em sua
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narrativa. Do mesmo modo, esse fato também pode ser evidenciado ao comparar sua
producdo a dos sujeitos 1,2, 5 ¢ 6.

Portanto, dados como estes dos sujeitos 3 e 4 demonstram que além dos principios
cognitivos envolvidos no ato de narrar também fazem parte igualmente desse processo
principios interacionais, pragmaticos e funcionais, todos esses aspectos sdo indispensaveis
quando se trata de compreender a linguagem (KEMMER, 2008). Além disso, outro principio
importante da Linguistica Cognitiva diz que a linguagem ¢ um sistema adaptativo complexo e
que o comportamento do falante ¢ decorréncia de fatores que vao desde restrigdes perceptuais
até motivagdes sociais (BECKNER et al, 2009).

Por isso, diz-se que as estruturas linguisticas sdo maledveis, adaptando-se de acordo
com as necessidades da situacdo de interacdo, ou seja, a estrutura gramatical da lingua emerge
do uso (CROFT e CRUSE, 2004; BYBEE, 2010). Dessa maneira, depreende-se que nao ha
como fazer qualquer andlise da lingua distante do contexto real de uso, correndo o risco de
obter resultados parciais e difusos que ndo refletem a situagdo concreta a que ela se aplica.
Somente a observagdo da lingua em uso nos permitird compreender a natureza complexa da
linguagem.

Em termos de debates tedricos, considera-se ter sido importante ter trabalhado com os
dois pilares conceituais: em primeira instancia, a estrutura da narrativa elaborada por Labov e
Waletzky (1967) e Labov (1972), que permitiu contemplar os dados de forma mais objetiva e
ordenada nas comparacdes entre 0s sujeitos de pesquisa; e 0 grounding, que nos permitiu
compreender que, nesta faixa etaria, 0s sujeitos ja recuperam boa parte das sequéncias de
figura, mas ainda pouco das sequéncias de fundo o que demonstra que a aquisicdo do género
narrativo, como parte integrante da aquisicdo da linguagem, se da gradativamente, a medida
gue o sujeito se desenvolve.

Cabe destacar as implicaces pedagogicas desse trabalho, que se dedicou ao estudo de
criangas que se encontram no periodo de aquisicdo da linguagem, mais especificamente, na
etapa pré-escolar. Ao mapear a estrutura da narrativa de sujeitos que compreendem a faixa
etaria dos 4;3 aos 4;11, buscou-se captar os aspectos da estrutura narrativa presente na fala
dessas criangas e assim, perceber como elas dispdem a informacéo de grounding (alinhamento
figura/fundo) no momento de sua fala. A descricdo e analise dos dados, amparadas pelos
principios e pressupostos teoricos da Linguistica Cognitiva, permitiram uma compreensao
mais clara do fenémeno pesquisado, revelando ao professor o entendimento do estagio

linguistico em que a crianca se encontra ao ingressar nos primeiros anos da fase escolar.
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Desse modo, espera-se que o professor na posse desse conhecimento ndo exija da crianca
além daquilo que é esperado para a fase em que ela se encontra.

Um estudo desse tipo também conduz a ponderagdes sobre suas limitagdes, bem como
sobre os encaminhamentos de pesquisas e estudo futuros dele decorrentes. Em termos de
limitacOes, considera-se que: a coleta dos dados desta pesquisa contou com a participacao de
poucos sujeitos de pesquisa. Além disso, também se considerou o fato de que a versdo da
histéria “Chapeuzinho Vermelho™”, selecionada para a coleta de dados € uma versdo
relativamente simples e com poucas estruturas de fundo.

Para o futuro, pretende-se continuar pesquisando sobre o tema, em especial, com
relacdo a questdo do género, procurando verificar a existéncia de alguma justificativa para as
diferencas (quantitativas e qualitativas) encontradas neste trabalho entre as narrativas
produzidas pelos sujeitos do sexo feminino e masculino. Outra ideia para o futuro é ampliar o
nimero de sujeitos de pesquisa e a quantidade de faixas etérias, pois se acredita que um
publico mais diversificado, que compreenda mais de uma fase do desenvolvimento possa
possibilitar uma melhor compreensdo dos aspectos ligados a aquisicdo da linguagem e
consequentemente da narrativa. Tudo isso em um periodo de tempo maior, em um estudo

longitudinal.
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APENDICE A - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

| |CATOLICA
\I , DE PELOTAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa: “A relagdo entre a estrutura de
narrativa e o papel do grounding na aquisi¢do da linguagem”, que tem como pesquisadora
responsavel Fernanda Rusch Zahn.

Esta pesquisa tem o objetivo de descrever e analisar de que maneira criangas de 4
anos, falantes de portugués brasileiro, estruturam suas narrativas, tendo em vista,
especificamente, como o processo cognitivo designado grounding (alinhamento figura/fundo)
ocorre durante a aquisicdo da linguagem. Sua relevancia reside no aprofundamento das
reflexdes sobre o complexo fendbmeno da aquisicdo da linguagem. Este estudo propfe-se a
observar criangas em idade pré-alfabetizacdo, o que permitira ao professor o entendimento do
estagio linguistico em que a crianca se encontra ao ingressar nos primeiros anos da fase
escolar.

A presente pesquisa serd desenvolvida na cidade de Pelotas/RS e contard com a
participacdo de 6 criancas de uma Unica faixa etaria: 4 anos. Destas, trés pertencem a rede
privada e trés a rede publica municipal de ensino. A delimitacdo da faixa etaria relaciona-se a
ideia de contemplar o periodo designado como pré-alfabetizacéo.

Por tratar-se de uma pesquisa que envolve dados de seres humanos, a coleta de dados
esta condicionada a aprovacio prévia da pesquisa pelo Comité de Etica Profissional. Obtida
esta aprovacdo e a carta de autorizacdo da SMED, a pesquisadora fara contato com as escolas,
com o intuito de esclarecer sobre a pesquisa como um todo, propor a coleta de dados e obter a
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE).

A coleta de dados propriamente dita dar-se-a da seguinte maneira: primeiramente,
serdo realizados cinco encontros, durante uma semana, por uma hora cada, entre a
pesquisadora e as criancas selecionadas. Estes encontros, que acontecerdo em uma sala cedida
pela escola, servirdo apenas como contato inicial, para que a crianga passe a se sentir mais a

vontade na presenca da pesquisadora. Em um segundo momento, no dia da coleta de dados, a
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pesquisadora contara uma histdria do género conto infantil (cuja escolha seré feita segundo a
faixa etéria) e pedird a crianca que a repita da maneira que quiser (reconto). Esse
procedimento serd realizado individualmente. A titulo de exemplo, serdo utilizadas historias
infantis como Chapeuzinho Vermelho, Os trés porquinhos, Cinderela, Jodo e Maria, etc. As
interacdes serdo gravadas (apenas a voz) e transcritas (segundo as normas estabelecidas pelo
projeto NURC/USP — Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta de S&o Paulo, relatadas por
Preti e Urbano, 1990) a fim de captar o momento em que a crianca desenvolve a narrativa.
Posteriormente, serd feito um levantamento das estruturas linguisticas utilizadas pelas
criangas, relacionando-as as partes da narrativa a identificacdo da figura e do fundo.

Seréd aplicado, um questionario biogréafico e linguistico aos pais/responsaveis, a fim de
caracterizar os sujeitos de pesquisa, especialmente no que se refere a habito da familia que
possa impactar o objeto da pesquisa. Os resultados serdo analisados qualitativamente,
estabelecendo-se relagdes com o referencial tedrico.

Em caso, de davidas sobre o estudo, maiores informacGes poderdo ser obtidas com a
pesquisadora responsavel por este Projeto de Pesquisa, Fernanda Rusch Zahn ou com a
orientadora do Projeto, Liliane Prestes Rodrigues — através dos numeros (53) 91382216 ou
(53) 84466897 (Fernanda) e (53) 8125-0830 (Liliane).

Vocé possui 0 direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para voce.

Os dados que vocé ird fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
congressos ou publicages cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que possa lhe
identificar. Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
local seguro.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com vocé e a outra com o
pesquisador responsavel — Fernanda Rusch Zahn.

Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, a importancia e 0 modo como os dados
serdo coletados nesta pesquisa e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em
participar da pesquisa “A relacdo entre a estrutura de narrativa e o papel do grounding na
aquisicdo da linguagem”, e autorizo a divulgagdo das informacgdes por mim fornecidas em
congressos e/ou publicagdes cientificas desde que nenhum dado possa me identificar.

Pelotas, 15 de setembro de 2016.

Assinatura do participante da pesquisa
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Declaragdo do pesquisador responsavel

Como pesquisador responsavel pelo estudo “A relagdo entre a estrutura de narrativa e
0 papel do grounding na aquisicdo da linguagem”, declaro que assumo a inteira
responsabilidade de cumprir fielmente os procedimentos metodologicamente e direitos que
foram esclarecidos e assegurados ao participante desse estudo, assim como manter sigilo e
confidencialidade sobre a identidade do mesmo.
Pelotas, 15 de setembro de 2016.

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE B - QUESTIONARIO BIOGRAFICO E LINGUISTICO

UNIVERSIDADE

| ICATOLICA
-

DE PELOTAS

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
QUESTIONARIO BIOGRAFICO E LINGUISTICO
Esta € uma pesquisa que pretende avaliar como as criancas de 4 anos estruturam suas

narrativas, tendo em vista, especificamente, o processo cognitivo designado grounding
(alinhamento figura-fundo). Assim, o presente questionario biografico, aplicado aos
pais/responsaveis, tem por objetivo caracterizar os sujeitos de pesquisa, especialmente no que
se refere a habitos da familia que possam impactar o objeto da pesquisa. Os dados serdo
mantidos em sigilo.

DADOS DE IDENTIFICACAO

1. Nome do responséavel 1:

2. Data de nascimento:

3. Nome do responsavel 2:

4. Datade

nascimento:

5. Nome do aluno (a):

6. Data de nascimento do aluno (a):
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7. Sexo do aluno (a):(1) feminino  (2) masculino
8. Endereco de familiar:

9. Telefone de familiar:

PERGUNTAS DIRIGIDAS AO RESPONSAVEL 1:
10. O (A) senhor (a) estudou?
(1) sim  (2) ndo (3) s6 assina

11. Se respondeu “sim”, até que nivel o (a) sr. (a) estudou?

(1) Ensino fundamental completo (2) Ensino fundamental incompleto
(3) Ensino médio completo (4) Ensino médio incompleto
(5) Ensino superior completo (6) Ensino superior incompleto

(7) Pés-graduacao (Mestrado/Doutorado)  (8) ndo se aplica
10. O (A) senhor (a) tem o hébito de ler?
() sim ( )néo ( )asvezes () ndo se aplica
11. Se respondeu que “sim”, com que frequéncia:
( )todososdias ( )umavezporsemana ( ) duasvezesporsemana ( )uma vez

por més () néo se aplica

Outros:

12. Qual(is) tipo(s) de leitura o (a) senhor(a) costuma fazer?
( )livros ( )jornais ( )revistas ( )artigos ( )redessociais ( )sites ( )nao

se aplica

Outros:

13. Em que local o (a) senhor(a) costuma ler?
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( )emcasa ( )notrabalho ( )narua ( )ndo seaplica

Outros:

14. O(A) senhor(a) Ié:

( ) porprazer () porque seutrabalho exige ( ) ndo se aplica
15. O senhor(a) :

() sempre teve o habito de ler

() desenvolveu a partir de certa idade. Com que

idade?

() néo se aplica

16. A familia (pai e/ou mée) do(a) senhor(a) tinha o habito de ler em casa?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

17. Se “sim”, com relagdo a essas leituras, elas eram leituras pessoais e individuais ou
ele(s) costumava(m) ler com ou para o(a) senhor(a)?

( )sim ( )ndo ( )ndo seaplica

Com que frequéncia:

18. Vocé ou alguém na familia costuma contar histérias para o(a) seu (sua) filho (a)?
( )sim ( )ndo ( )asvezes
Se “sim” quem costuma fazer

iSs0?

Com que frequéncia isso acontece:
( )todososdias ( )umavezporsemana ( ) duasvezes porsemana( ) uma vez
por més ( ) ndo se aplica

Outros:
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19. Se respondeu “sim” a pergunta 18, que tipo de histéria(s) o senhor(a) costuma ler para

o(a) seu (sua) filho (a)?

20. Vocé costuma utilizar algum recurso visual ladico para contar as historias?
( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndoseaplica

Se “sim”, quais: ( ) gravuras () fantoches ( ) dedoches ( ) videos
Outros:

21. O senhor(a) costuma alterar o tom (alto/baixo) e a frequéncia (devagar/rapido) da voz
enguanto conta a historia para(o) seu(sua) filho (a)?

( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndo seaplica

22. O (A) senhor(a) costuma fazer perguntas ao(a) seu(sua) filho (a) sobre o enredo
enquanto vocé conta a histdria?

( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndo seaplica

23. O(A) senhor(a) costuma pedir ao(a) seu(sua) filho (a) que lhe conte ou reconte uma
historia?

( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ele (a)mesmo ja tomou a iniciativa e pediu para
contar uma historia

24. O(A) seu(sua) filho (a) costuma contar ao(a) senhor(a) fatos/historias que ocorreram
com eles durante o periodo em que estavam na escola ou em um passeio em familia?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

25. O(A) senhor(a) incentiva seu(sua) filho(a) a ler?

( )sim ( )néao () asvezes

Deque forma vocé o (a)

incentiva?
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26. Na sua casa, o(a) seu(sua) filho(a) tem acesso a diferentes materiais de leitura como,
por exemplo: livros, revistas, historias em quadrinhos, jornais, etc.

( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndo seaplica

Se “sim”, qual

(is)?

27. Ele(a) demonstra interesse quando o(a) senhor(a) diz que vai lhe contar uma histéria?
( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndo seaplica
28. O(A) seu(a) filho(a) costuma:
() pegar livros, revistas, jornais para folhear ou
() pedir para assistir videos de historias na internet
() néo se aplica
Se “sim” quais historinhas ele (a) mais gosta de

folhear/ouvir/assistir?

PERGUNTAS DIRIGIDAS AO RESPONSAVEL 2:
29. O (A) senhor(a) estudou?
(1)sim  (2) ndo (3) s6 assina

30. Se respondeu “sim”, até que nivel o(a) sr. (a) estudou?

(1) Ensino fundamental completo (2) Ensino fundamental incompleto
(4) Ensino médio completo (4) Ensino médio incompleto
(5) Ensino superior completo (6) Ensino superior incompleto

(7) Pos-graduacdo (Mestrado/Doutorado)  (8) ndo se aplica
31. O(A) senhor (a) tem o habito de ler?
( )sim (  )néo ( )asvezes ( )ndo seaplica
32. Se respondeu que “sim”, com que frequéncia:
( )todososdias ( )umavezporsemana ( )duasvezesporsemana ( )uma vez por

més () ndo se aplica

Outros:

33. Qual(is) tipo(s) de leitura o(a) senhor(a) costuma fazer?
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( )livros ( )jornais ( )revistas ( )artigos ( ) redessociais ( )sites ( )néo
se aplica

Outros:

34. Em que local o(a) senhor(a) costuma ler?

( )emcasa ( )notrabalho ( )narua ( )ndo seaplica

Outros:

35. O(A) senhor(a) lé:

( ) por prazer () porque seu trabalho exige ( ) ndo se aplica
36. O(A) senhor(a) :

() sempre teve o habito de ler

() desenvolveu a partir de certa idade. Com que

idade?

() néo se aplica

37. A familia (pai e/ou mée) do(a) senhor(a) tinha o habito de ler em casa?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

38. Se “sim”, com relagao a essas leituras, elas eram leituras pessoais e individuais ou
ele(s) costumava(m) ler para (com) vocé?

( )sim ( )ndo ( )ndo seaplica

Com que frequéncia:

39. Vocé ou alguém na familia costuma contar historias para o(a) seu(sua) filho (a)?
( )sim ( )ndo ( )asvezes
Se “sim” quem costuma fazer

iSs0?

Com que frequéncia isso acontece:
( )todososdias ( )umavezporsemana ( )duasvezesporsemana( )umavez

por més ( ) n&o se aplica
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Outros:

40. Se o(a) senhor(a) respondeu “sim”, que tipo de historia(s) o senhor (a) costuma ler para

o(a) seu(sua) filho(a)?

41. O(A) senhor(a) costuma utilizar algum recurso visual lGdico para contar as histérias?
( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndo seaplica

Se “sim” quais: () gravuras () fantoches ( ) dedoches ( ) videos

Outros:

42. O(A) senhor(a) costuma alterar o tom (alto/baixo) e a frequéncia (devagar/rapido)
enquanto conta a historia para o(a) seu(sua) filho (a)?

( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndo seaplica

43. O(A) senhor(a) costuma fazer perguntas ao(a) seu(sua) filho(a) sobre o enredo
enguanto vocé conta a histéria?

( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndo seaplica

44. O(A) senhor(a) costuma pedir ao(a) seu(sua) filho(a) que Ihe conte ou reconte uma
historia?

( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ele (a)mesmo jatomou a iniciativa e pediu para
contar uma historia

45. O(A) senhor(a) incentiva o(a) seu(sua) filho(a) a ler?

( )sim ( )ndo () asvezes

46. Na sua casa, o(a) seu(sua) filho(a) tem acesso a diferentes materiais de leitura como,
por exemplo: livros, revistas, historias em quadrinhos, jornais, etc.

( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndo seaplica

Se “sim”, qual

(is)?
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47. Ele(a) demonstra interesse quando o senhor(a) diz que vai Ihe contar uma histéria?
( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )ndo se aplica
48. O(A) seu(a) filho(a) costuma:
() pegar livros, revistas, jornais para folhear ou
() pedir para assistir videos de historias na internet
() ndo se aplica
Se “sim” quais historinhas ele (a) mais gosta de

folhear/ouvir/assistir?




