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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar propostas de redagcdo que estdo inseridas no
livro didatico de Lingua Portuguesa “Portugués Linguagens: volume unico” dos autores
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, que organizaram o referido livro em
torno de trés se¢des essenciais a producao textual: a estrutura dos géneros, a producao textual
desses mesmos géneros e a expressividade. O nosso propdsito é analisar alguns capitulos, a
partir de um recorte realizado com base nas propostas mais presentes no ambito da escola,
verificando como sdo apresentadas e desenvolvidas as propostas para a producdo de textos,
uma vez que a criacdo textual apoia-se na leitura, interpretacdo e depois na escrita. Desta
forma, buscamos compreender como s@o propostas essas questées no livro do professor e
posteriormente no livro do aluno. Para isso, recorremos a base tedrica da Analise do Discurso
de linha francesa, partindo da interpretacdo que € concebida a partir da histéria, da linguagem
e da psicanalise. O estudo deu-se mediante a realizacdo de algumas etapas. Na primeira, a
passagem por todos os capitulos do livro, (62) capitulos, para que pudéssemos nos dedicar
apenas aos direcionados a producdo textual. Apds, foi necessario um recorte, uma vez que
agora restaram (18) capitulos voltados a producdo textual. E por fim, selecionamos (5) que
acreditamos ser os mais direcionados ao que é cobrado em vestibulares, concursos e
principalmente no Enem. Partindo de noc¢bes desenvolvidas por Pécheux na Andlise do
Discurso em especial, a partir das nogcbes de sujeito, formacdo discursiva e sentido, foi
possivel compreender e analisar como se da o encaminhamento da producdo textual em
ambos os livros.

Palavras-chave: producéo de textos; livro didatico; interpretacéo; analise do discurso.



ABSTRACT

This paper aims to analyze some proposal writings which are presented in the Portuguese
textbook “Portugués Linguagens: volume tnico”, by William Roberto Cereja and Thereza
Cochar Magalhaes, who organized this book in three sections that are essential to the proposal
writing: the structure and textual production of the genres and the expressiveness. Our
proposal is to analyze some chapters, checking the textual production techniques are
presented and developed, considering that the textual creation is based on reading and
comprehension and, at last, on writing. We searched to understand how are presented these
questions in the teacher textbook and also in the student one. In achieving this goal, we
resorted to the theoretical basis of the French Analysis of Speech, starting on the studies that
are based on the history, on the language and on the psychoanalysis. Some steps were
considered. At first, a choice of some chapters of the book, since it has sixty-two, so we
considered only those that are targeted to textual production. At last, we selected five which
are specially made for exams, contests and mainly for ENEM. Considering the notions of
history and memory developed by Pécheux, in Speech Analysis, and based on the notion of
the subject, discursive formation and meaning, we could analyze how the textual production is
made in both textbooks.

KEY WORDS: textual production, text book, comprehension, speech analysis
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INTRODUCAO

Nossa realidade educacional objetiva um ser humano critico e atuante. No entanto,
produzir textos caracteriza um processo obscuro de ensino e aprendizagem da comunicagao
escrita no ensino da Lingua Portuguesa. Tornou-se muito frequente alunos que se apresentam
como eximios falantes, muitas vezes, sentirem-se inativos diante de uma folha de papel em
branco através da qual necessitam produzir um trabalho escrito.

Assim, a produgdo textual continua a ser um grande desafio para os estudantes, uma
vez que necessitam unir conhecimentos linguisticos e percepg¢do interpretativa. A producao
textual assume consideravel importancia tendo em vista a necessidade de tornar o aluno um
leitor-produtor. A habilidade de um aluno para produzir textos € desenvolvida a partir de
intermediacdes com a linguagem escrita e oral, por meio de discussdes e de leituras
individuais de outros textos.

O nosso interesse pela atividade de producdo textual tem a ver com o aprimoramento
do desempenho da atividade profissional. Percebemos diariamente a crescente dificuldade
proliferada no Ensino Médio, quando o tema é producdo textual, principalmente pelo valor
gue a mesma possui para o ingresso na universidade.

Exercendo a atividade docente com alunos do Ensino Fundamental e com alunos do
Ensino Médio, procuramos compreender o porqué de tantos insucessos quando a necessidade
obriga o estudante a transpor para o papel suas ideias e seu posicionamento.

Nessa perspectiva, uma vez que a producgéo textual se tornou instrumento selecionador
de extrema importancia para alunos que almejam a aprovagao para 0 ingresso em um curso
superior, paralelamente se tornou um adversario concreto de grande parte dos candidatos,
devido a baixa qualidade da escrita de muitos.

Assim, a partir desse ponto de partida ja citado, surgiu o interesse na realizacdo de um
estudo, que visa pensar a Producdo textual na perspectiva da Andlise do Discurso. A ideia €
que, a partir da leitura de capitulos direcionados a producdo de textos de um livro destinado
ao Ensino Médio e nomeado Portugués Linguagens dos autores William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes, teremos condi¢cGes de comparar as propostas selecionadas entre
os livros do aluno e do professor, pressupondo que ambos possuam apenas, como diferenca, o
encaminhamento das propostas. Um livro é direcionado ao professor e o outro, ao aluno.

Dessa forma, esclarecemos que nos apoiamos nos pressupostos tedricos da Analise do
Discurso de filiagdo pecheuxtiana. Portanto, com base na referida teoria, buscaremos



compreender como sdo apresentadas propostas de producéo textual, no livro direcionado ao
aluno e no direcionado ao professor, partindo dos seguintes objetivos:

e Verificar a relacdo entre os dois livros;

e lIdentificar e comparar as orientacdes dirigidas ao professor e ao aluno nas

propostas de producéo textual;

e Analisar as respostas ja dadas no livro do professor e suas implicacfes em relacdo

ao sentido.

Nosso interesse é comparar, em um e em outro livro, como os conceitos de producéao
textual e sentido sdo expressos na obra, mais precisamente nos capitulos a serem analisados.
A escolha do livro Portugués Linguagens para esta investigacdo se deve ao interesse do
analista pela producdo textual, e por conter em suas unidades planejamentos, revisdes e
propostas. A obra apresenta um contexto tematico do mundo atual, acrescentado de
estratégias de leitura e escrita relacionadas a discursos sociais, politicos e culturais.

Esta dissertacdo desenvolve-se em trés capitulos. O primeiro capitulo trata dos
conceitos sobre Andlise do Discurso, base deste trabalho e também das relagbes com a
Producdo Textual. Através dos conceitos formulados por Michel Pécheux, procuramos
questionar a forma com que sdo apresentadas as propostas de redacdo nos livros didaticos
analisados, o do professor juntamente com o do aluno. Escolhemos esta teoria uma vez que
nos fornece subsidios significativos para compreendermos as concep¢fes em relacdo ao
estudo da Leitura e da Producdo Textual, visto que este processo envolve-se diretamente com
a maneira de ler, interpretar e produzir textos. Apresentamos também, a contextualizacdo de
sujeito, interpretacdo, sentido, formacdo discursiva, intradiscurso e interdiscurso. N0SsO
objetivo € compreender a ndo neutralidade existente no emprego da linguagem.

No segundo capitulo, nosso trabalho aborda as concepcBes de Leitura e Producédo
Textual, ja que estaremos posteriormente analisando as propostas de redacdo existentes em
alguns capitulos dos dois livros didaticos que nos servem como objeto de pesquisa.
Apresentamos essa abordagem dividida em trés subtitulos que seguem a ordem: consideracdes
gerais sobre leitura e producéo textual, a relacdo da linguistica com a analise do discurso, a
leitura e a producéo textual na perspectiva discursiva.

No terceiro capitulo, apresentamos uma contextualizacdo sobre o livro didatico no
Brasil. Dentro de uma perspectiva de analise aos livros didaticos buscamos compreender as
relacbes discursivas dentro de uma esfera pedagdgica no processo de orientagdo sobre
producdo textual para alunos do Ensino Médio. Para isso, analisamos discursivamente alguns

conteddos que estdo inseridos em capitulos que visam orientar o aluno para o processo de



escrita em questdo. Ele ainda trata das questdes metodoldgicas, uma vez que procuramos
esclarecer através dos processos de analise 0 nosso objeto de estudo, ou seja, alguns capitulos
que tratam de producéo textual. No segmento, procuramos analisar como sdo encaminhadas
as propostas de producao textual.

E finalizando, apresentamos as nossas consideracGes finais, tentando responder as

questdes norteadoras do texto.
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PRIMEIRO CAPITULO: ANALISE DO DISCURSO

1.1 Consideracdes Primeiras

A AD, conforme Orlandi (2013), “ndo trata da lingua, ndo trata da gramatica, embora
todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do discurso.” (2013, p.15). A autora diz que,
mesmo a lingua sendo importante para AD, é o discurso que deve ser levado em consideracao,
visto que é ele o responsavel pelo sentido entre locutores.

A Anélise de Discurso ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas
com a lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens falando,
considerando a producdo de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto

sujeitos seja enquanto membros de uma determinada forma de sociedade
(ORLANDI, 2013, p.15-16).

O discurso é confundido facilmente com a fala, no entanto, sua estrutura nos permite
compreender que curso (existente na estrutura da palavra discurso) pode ser algo que esta
direcionado a algum lugar e também a ideia de movimento. Para poder romper com as ideias
de Saussure, Pécheux e Henry, no que diz respeito ao discurso, apresentam a AD como algo
que visa realizar um delicado deslocamento na relacdo entre lingua e fala que ¢ estabelecida
pela linguistica. Entretanto, o discurso concebido pela AD estabelece a uniéo entre o histdrico
e o social.

Assim, Pécheux inaugura as bases da AD, segundo Mariani (2010, p.115),

[..] desenvolvendo uma teoria que surge a partir da relagdo de trés eixos
significativos: a psicanalise, através dos estudos do francés Jacques-Marie Emile
Lacan, acrescentados das observacbes do inconsciente elaboradas por Sigmund

Freud; a linguistica moderna de Ferdinand de Saussure; € a historia, na releitura do
materialismo histérico de Karl Marx, realizada por Louis Althusser.

Diante desta relacdo de teorias, podemos compreender entdo, que o discurso €
produzido por sujeitos determinados pela ideologia e atravessados pelo inconsciente, sempre
levando em conta a historicidade que lhe é propria.

O discurso, que € o objeto tedrico da AD, tem como base de sustentacdo a lingua, e
para Pécheux, o discurso se constitui levando em conta a ideologia e as formacdes sociais.
Assim, em nossa pesquisa, a AD nos permitird a compreensdao de como 0S processos de
leitura presentes nas unidades (1, 2, 8 e 9) e, respectivamente nos capitulos (3, 10, 54 e 58),
do livro Portugués Linguagens, encaminha as atividades de producdo textual. Indursky (2010,
p.44-45) escreve algo que se relaciona diretamente com o nosso propdsito de trabalho: “Os

precursores deste campo tinham como objetivo entender as regularidades que transcendem a
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frase, sem, no entanto, a pretensao de abandonar os estudos frasais nem de criar um objeto de
estudo”. De acordo com a autora, esses precursores fazem parte da historia, uma vez que
construiram caminhos de estudo para construir 0 que temos hoje, em relacdo aos estudos
linguisticos. Desta forma, fortalece o nosso trabalho que é evidenciarmos a compreensdo de
um texto como uma sequéncia coerente de frases para que assim, tenhamos condicdes de
realizar as devidas comparagoes.

Foram escolhidos os pressupostos teéricos da Analise do Discurso de linha francesa
como base de nossa fundamentagdo, pois toda analise problematiza as diversas maneiras de
ler, ocasionando, consequentemente, varias opcles de sentido. Pécheux (2012, p.7) concebe
“na (des)constru¢do e compreensdao incessante de seu objeto: o discurso”. Numa outra
perspectiva, a AD permite a percepcdo de que estamos sempre sujeitos a linguagem, pois é
através dela que compreendemos a ndo neutralidade do seu uso.

A AD leva em consideracdo a lingua, juntamente com a exterioridade, dando novos
significados a maneira de compreendé-la. Portanto, a lingua regula-se por meio de um sujeito
histérico, o carater transparente das formas de linguagem e o sentido ja estabelecido se
rompem, uma vez que a palavra pode conter varios sentidos dando espacos para novas
interpretacdes. Assim Orlandi (2013, p.16) diz que, “para encontrar as regularidades da
linguagem em sua producdo, o analista de discurso relaciona a linguagem a sua
exterioridade”.

A autora ainda acrescenta que “Partindo da ideia de que a materialidade especifica da
ideologia € o discurso e a materialidade especifica do discurso € a lingua, trabalha a relacéo
lingua-discurso-ideologia.” (2013, p.17). E através do discurso que conseguimos compreender
a materializacdo da ideologia. Orlandi ainda afirma que Pécheux esclarece a relagdo entre
historia, lingua e sujeito, 0 que acaba resultando o ofuscamento dos sentidos.

Nesse contexto, estabelecemos relagcdes da AD com o estudo da Leitura e da Producéo

Textual, uma vez que o processo de producdo textual envolve também a leitura/interpretacao.

1.2 Sujeito, Interpretacdo e Sentido

A analise do discurso fundamentada e estruturada a partir de Michel Pécheux permite
inimeras analises, a partir das infinitas possibilidades de sentido, uma vez que possibilita ao
sujeito propor questfes sobre o que ele mesmo produz ou ouve no discurso. Assim Pécheux
(2012, p.7) procura na AD a “(des)construcdo e compreensdo incessante de seu objeto: o

discurso”. A AD também nos conduz a compreensdo de que nao existe neutralidade no uso da
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linguagem, pois, como afirma Orlandi (2013, p.9) “a analise de discurso, nos coloca em
estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusdo de sermos conscientes de tudo, permite-nos ao
menos sermos capazes de uma relagdo menos ingénua com a linguagem”.

Na Analise do discurso, os sujeitos se constituem na historicidade, uma vez que a
lingua, para possuir significado, se inscreve na historia. Conforme Orlandi (2013, p.25),
“Althusser escreve sobre a leitura de Marx, Lacan propde uma leitura de Freud que ¢ um
aprofundamento na filiacdo da psicanalise, Barthes considera a leitura como escritura,
Foucault propde a sua arqueologia”. E também a mesma autora diz que “o discurso ¢ efeito de
sentidos entre locutores” (2013, p.21). Consequentemente ela alerta para ndo confundirmos
discurso com fala, logo devemos observar que o lugar do sujeito fica restrito a lingua. Para
Gadet e Hak (2010, p.31), “E enquanto sujeito que qualquer pessoa é ‘interpelada’ a ocupar
um lugar determinado no sistema de producao”. Ou seja, ¢ através do discurso que podemos
compreender o funcionamento de um texto e o sentido que ele produz.

Compreendemos o sujeito como sujeito da ideologia e também do desejo inconsciente,
uma vez que 0s sujeitos sao atravessados por essas questoes. Assim Ferreira (2003, p.40),
afirma que “O sujeito do discurso vai, entdo, colocar-se estratégica e perigosamente entre o
sujeito da ideologia (pela nocdo de assujeitamento) e o sujeito da psicanalise (pela nogéo de
inconsciente), ambos constituidos e revestidos materialmente pela linguagem”.

Assim, para Orlandi (2013, p.25), “a AD reune trés regides de conhecimento em suas
articulacdes contraditdrias: a teoria da sintaxe e da enunciagdo; a teoria da ideologia; a teoria
do discurso”. Entdo, o sujeito do discurso nao € apenas um sujeito ideologico, ou um sujeito
do inconsciente e tampouco cabe afirmar que esse sujeito é o resultado da adi¢do entre essas
duas partes. O que fara a diferenga desse sujeito é a linguagem na perspectiva da
materialidade linguistica e historica que a AD lhe atribui. A autora ainda diz que “Ha gestos
de interpretacdo que o constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve ser capaz de
compreender” (ORLANDI, 2013, p.26).

De acordo com Orlandi (2012, p.85), “O materialismo histérico nos leva a pensar a
materialidade discursiva”, e conforme a mesma autora, “¢ a materialidade do sujeito que nos
interessa”. E segundo o artigo, A relagdo entre os sujeitos discursivos e o interdiscurso: Um
estudo inicial a cerca da referencialidade discursiva, a AD se caracteriza por um viés de
ruptura a toda formacédo politica e epistemoldgica uma vez que necessita da articulacdo com
outras areas das ciéncias humanas, em especial, a linguistica e a psicanalise.

O diferencial da AD estd na maneira particular que ela possui de tratar com a

linguagem, pois ela é inseparavel da ideologia. De acordo com Gadet ¢ Hak (2010, p.35), “A
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linguagem é a condicdo do inconsciente, aquilo que introduz para todo ser falante uma
discordancia com sua propria realidade”. Esta relacdo indissocidvel entre linguagem e
ideologia podera gerar questionamentos visto que, conforme a mesma autora (2010, p.35), “o
objetivo de Althusser é, renovar o marxismo e o materialismo histérico”. Para a nossa
atualidade, o conceito de Marx sobre a ideologia da classe dominante de manter os ricos no
poder, ja esta em desuso.

De acordo com Orlandi (2013, p.46), ideologia “¢ a condi¢@o para a constituicdo do
sujeito e dos sentidos” na propor¢ao que, diante de todo o objeto simbolico, 0 homem ¢
instigado a interpretar, a procurar o sentido das palavras e principalmente das coisas. Entéo
nao ha sentido sem interpretagdo, portanto, sem ideologia. A autora ainda reforga que “Assim
considerada, a ideologia ndo é ocultacdo, mas funcéo da relacdo necessaria entre linguagem e
mundo” (2013, p. 47). Portanto, ndo temos como viver sem a companhia da ideologia.

Partindo dos conceitos de Marx, Althusser constrdi sua propria teoria. Em Aparelhos
Ideologicos do Estado, Althusser (1974) aborda teses que rodeiam os conceitos de Marx. “A
primeira € de que a ideologia representa a relacdo do imaginario dos individuos com as
condicBes reais de existéncia. J& a segunda, trata da materialidade da ideologia, pois para
Althusser (1974, p.89), “uma ideologia existe em um aparelho e em sua pratica ou praticas.
Essa existéncia é material”.

Althusser ainda cita Marx ao abordar o assunto (reproducdo das condicdes da
producéo da classe dominante dentro da formacao das classes sociais). O autor explorou uma
complexa analise de como funciona a ideologia e de como 0s sujeitos sdo atraidos pela
ideologia, pois sua intencdo era mostrar que a subjetividade pode ser explicada em termos e
praticas sociais. O conceito criado por Althusser parte de duas ideias, a imaginaria e a
material. A primeira faz referéncia a ideologia enquanto “representacdo imaginaria do
individuo com sua condigdo real de existir”. Segundo o autor (ALTHUSSER, 1974, p.77),
“Sao concepgdes de mundo, na maioria das vezes fantasiosas sobre suas condi¢des de
existéncia...”. Essa concepcao refere-se a realidade, pois para o autor “Na ideologia o que ¢
representado é a relagdo imagindria do individuo e ndo o sistema de relacGes real que é capaz
de comandar o individuo” (ALTHUSSER, 1974, p.82). A segunda ideia do autor visa
defender a materialidade da ideologia “a ideologia tem uma existéncia material”, ele ainda diz
que “a ideologia existe sob diferentes modalidades, todas enraizadas em ultima instancia na
matéria” (ALTHUSSER, 1974, p.85), visto que ela se passa nos individuos. Portanto, a
ideologia ndo representa ideias que atuam somente na imaginacdo ou na compreensdo da

realidade do mundo, ela possui também, a existéncia material, e é na existéncia material que
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Althusser concentra seu estudo. A sintese das ideias propostas pelo autor vai ao encontro que
as praticas sociais sO existem por meio de uma ideologia, e essa ideologia so existira para 0s
sujeitos e por meio deles, finalizando “toda ideologia tem por funcdo (que a define)
‘constituir’ os individuos concretos em sujeitos” (ALTHUSSER, 1974, p.94).

Em uma perspectiva um tanto diferente, na obra A Arqueologia do Saber, Foucault
afirma que o sujeito é historico, vindo a ser produzido na sua propria historia pelo que
caracterizou como ‘“histéria da verdade”. Para o filoésofo, “As posicdes do sujeito se definem
igualmente pela situacdo que lhe e possivel ocupar em relacdo aos diversos dominios ou
grupos de objetos” (FOUCAULT, 2012, p.63), sujeito se constitui a partir de imposi¢des
exteriores, sendo entendido como um produto das relacdes de saber e de poder e também a
partir de relagdes intersubjetivas em que existem espacos para a manifestacdo da liberdade
que viabiliza a criacdo de si mesmo como um sujeito livre e principalmente autbnomo.

Foucault visa através dos seus escritos a compreensao dos discursos em que 0 proprio
sujeito € colocado como objeto de um saber possivel. Foucault (2010, p.236) afirma que “os
processos de subjetivacdo e de objetivacdo que fazem com que 0 sujeito possa se tornar, na
qualidade de sujeito, objeto de conhecimento”. Essa subjetivacao citada pelo autor refere-se
ao modo como 0 proprio ser se compreende como um ser legitimo de determinado processo
de conhecimento, ou ainda, como o sujeito se compreende numa relacdo sujeito-objeto. Ja o
processo de objetivacdo diz respeito @ maneira pela qual o sujeito pode tornar-se um objeto
para o conhecimento.

Nestes “jogos de verdade”, os quais o sujeito se encontra assujeitado e com certa
margem de liberdade, podendo a qualquer momento desvincular-se de tal assujeitamento,
refere-se ao grupo de regras de construcdo da verdade e também as mudangas na verdade que
essas regras podem construir. Jogos de verdade sdo métodos verificados onde a verdade pode
ser instituida e desinstituida pelos sujeitos atraves de praticas. Para Foucault, o sujeito ndo é
uma substancia, ele mais se aproxima de uma forma que néo é similar a si mesma, ou seja, 0
sujeito ndo possui consigo mesmo uma relagdo enquanto sujeito politico ou sujeito de uma
sexualidade. As vérias relagdes construidas pelos “jogos de verdade” que ocasionardo
diversos sujeitos € o que realmente interessa para Foucault. O autor entende “ndo a descoberta
das coisas verdadeiras, mas as regras segundo as quais, a respeito de certas coisas, aquilo em
que o sujeito pode dizer decorre da questdo do verdadeiro e do falso.” (FOUCAULT, 2010,
p.235). O autor diz que estes “jogos de verdade” sdo as formas pelas quais os discursos
podem ou ndo se tornar verdadeiros conforme as circunstancias em que sdo ditos e também o

jeito que um objeto se relaciona com o sujeito.
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No artigo escrito em 1984, “A Etica do Cuidado de Si como Pratica de Liberdade”,
Foucault afirma que sempre tentou saber como o sujeito humano entrava nos ‘jogos de
verdade’. Acreditou também que o sujeito poderia se constituir de uma forma determinada,
por meio das “praticas de si” que foram constituidas através dos “jogos de verdade”. Uma vez
que o sujeito foi constituido pelas relagdes de loucura, delinquéncia, sexualidade e
imoralidade. O autor reforca que o sujeito ira formar-se através das “praticas de si”, praticas
estas que ndo sao arquitetadas pelo préprio individuo, elas sdo esquematizagdes constituidas e
impostas na propria cultura do individuo. Através destas praticas “praticas de si”, o sujeito ird
procurar elaborar-se e transformar-se até conseguir alcangcar um determinado modo de ser.

Entdo, num contexto geral, no que se refere a sujeito, na obra de Foucault, temos um
sujeito objetivado nas ciéncias humanas e logo ap6s, um sujeito como produto das relacGes de
poder que ocasionardo um sujeito livre e capaz de formar a si mesmo. No entanto, para
Pécheux, o sujeito do discurso sofre o assujeitamento ideoldgico, através do interdiscurso.

Ja a psicanalise influenciou diretamente na constituicdo da teoria de Pécheux, pois o
sujeito, simbolico e imaginario, refere-se principalmente a fala. Neste contesto, Lacan, define
0 inconsciente como estruturado pela linguagem. Entretanto, ele ndo tentou transformar a
psicandlise em uma espécie de andlise de discurso. Assim Gadet e Hak (2010, p.27)
acrescenta:

Sua concepcao de psicanalise centraliza-se sobre o fato de que se trata de uma “cura
de palavras”, operando exclusivamente sobre a fala (isto vai de encontro a certas
tendéncias psicologizantes, biologizantes ou mesmo sociologizantes ou
antropologizantes na psicandlise). Lacan se referiu a Saussure e Jakobson;
interpretou a Verdichtung e a Verschiebungf, condensacdo e deslocamento)
freudianas em termos de metafora e metonimia; e colocou primeiramente uma
concepgdo do inconsciente como estruturado como uma linguagem, e do sujeito
como ser de linguagem ou ser falante. Mas podemos observar que tudo aquilo que

Lacan tomou emprestado a linguistica (como em rela¢do a qualquer outro campo
cientifico) foi de fato reelaborado por ele tedrica e operacionalmente.

Assim, Pécheux apresenta questbes fundamentais para o entendimento de textos,
leitura e sentido. Fundamentos que permitirdo ao autor atuar no campo da ideologia e do
sujeito. Maldidier (2003, p.19) ainda diz, “E nesse momento que se ligam todos os fios
constitutivos de um objeto radicalmente novo: o discurso”. Entdo, o sentido ndo dependera
apenas da posicdo em que 0 sujeito estd, mas ocorrera pelas significacfes efetivadas no
processo discursivo.

Consideram-se a seguir ideias basicas que Michel Pécheux descreve para formular a

teoria do discurso, como: formacdo discursiva, interdiscurso e intradiscurso.
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1.3 Formagcao discursiva

O conceito de Formacao discursiva (FD) foi construido a partir da obra Arqueologia
do Saber, de Michel Focault, publicada inicialmente em 1969. Este filésofo designa uma
teoria para FD:

E a maneira pela qual esses diferentes elementos estdo relacionados uns aos outros:
a maneira, por exemplo, pela qual a disposicao das descri¢des ou das narracdes esta
ligada as técnicas de reescrita; a maneira pela qual o campo de memoria esta ligado
as formas de hierarquia e de subordinacdo que regem os enunciados de um texto; a
maneira pela qual estdo ligados os modos de aproximacao e de desenvolvimento dos

enunciados e os modos de critica, de comentarios, de interpretacdo de enunciados j&
formulados etc. (FOUCAULT, 2013, p.70-71).

Portanto, para o autor, uma FD se estabelece a partir de uma determinada condicéo de
existéncia. Foucault procura analisar a regularidade do enunciado e a descri¢do dos fatos.
Aprimorando o conceito de FD, Brandao (1994, p.38) diz que, “apds ser concebida por
Foucault, depois, elaborada por Pécheux, a nocéo de FD representa na AD um lugar central da
articulagdo entre lingua e discurso”. A autora enfatiza que, ap0Os a primeira formulagdo sobre
FD realizada por Foucault, Pécheux constitui a concep¢do de discurso como pratica.
Nas palavras de Pécheux (2009, p.182):
Nao ha “discurso da ciéncia” (nem mesmo, a rigor, “discurso de uma ciéncia”)
porque todo discurso é discurso de um sujeito — ndo, obviamente, no sentido
behaviorista de “comportamento discursivo de um individuo concreto”, mas

entendendo que todo discurso funciona com relagéo a forma-sujeito, ao passo que o
processo de conhecimento ¢ um “processo sem sujeito”.

Assim, pressupomos que, através das palavras de Pécheux, a origem de uma FD néo €
esta apenas, pois somos capazes de identificar em nds mesmos, como sujeitos, determinadas
materializacbes que ocorrem em nosso dizer. Estas materializagdes indicam a posi¢éo-sujeito
e posteriormente a filiacdo ideoldgica. O idealizador da AD ainda refor¢a que “a luta entre
materialismo e idealismo ndo cessa jamais, de modo que, a cada época de uma ciéncia, no
curso de seu desenvolvimento sem fim, essa luta se realiza através dos confrontos tedricos que
caracterizam o front cientifico das questdes, isto é, o front da luta pela producdo dos
conhecimentos” (PECHEUX, 2009, p.180). Palavras essas que interpretamos da forma que a
formagé&o discursiva em que o sujeito se filia, abrange diversos dizeres que, de uma forma ou
outra, se relacionam na forma de paréafrases.

Brandéo (1994, p.39) explica que a FD funciona de duas formas:
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a) a parafrase: uma FD é constituida por um sistema de parafrase, isto €, é um
espaco em que enunciados sdo retomados e reformulados num esforgo constante de
fechamento de suas fronteiras em busca da preservacao de sua identidade.

b) o pré-construido: constitui, segundo Pécheux, um dos pontos fundamentais da
articulagdo da teoria dos discursos com a linguistica.

Ou seja, 0 retorno ao que ja foi dito esta inserido a memoria histérica relacionada ao

discurso.

Finalizando o conceito de FD, Orlandi (2013, p.43) afirma que: “A formacao

discursiva se define como aquilo que numa formacéo ideoldgica dada — ou seja, a partir de

uma posicao dada em uma conjuntura socio-historica dada — determina o que pode e deve ser

dito”. Para a autora, a formacao discursiva se d4 num sentido bem amplo, ndo apenas do

ponto de vista sécio-histérico, mas também pelo ja-dito e o que pertence a memoria do

sujeito.

A autora ainda reforca:

O discurso se constitui em seu sentido porque aquilo que o sujeito diz se inscreve
em uma formagdo discursiva e ndo outra para ter um sentido e ndo outro. Por ai
podemos perceber que as palavras ndo tém um sentido nelas mesmas, elas derivam
seus sentidos das formacBes discursivas em que se inscrevem. As formacdes
discursivas por sua vez, representam no discurso as formacdes ideoldgicas. Desse
modo, os sentidos sempre sdo determinados ideologicamente. Ndo ha sentido que
ndo seja. Tudo que dizemos tem, pois, um traco ideoldgico em relagdo a outros
tragos ideoldgicos. E isto ndo estd na esséncia das palavras mas na discursividade,
isto é, na maneira como, no discurso, a ideologia produz seus efeitos,
materializando-se nele. O estudo do discurso explicita a maneira como linguagem e
ideologia se articulam, se afetam em sua relagéo reciproca (ORLANDI, 2013, p.43).

Portanto, a volta ao ja-dito faz parte de um contexto histérico que esta relacionado ao

discurso. Assim, todo dizer sera compreendido na sua relagdo com o ja-dito e com a memoria

do dizer.

Essa memodria do dizer, Orlandi vai chamar de interdiscurso:

1.4 Interdiscurso

Compreendemos o interdiscurso como elemento essencial na teoria de Pécheux, uma vez

que 0 mesmo possui diversas caracteristicas quando se trata de discurso. Também tratado como

memoria discursiva e, nas palavras de Orlandi (2013), “este € definido como aquilo que fala antes,

em outro lugar, independentemente. Ou seja, ¢ o que chamamos de memoria discursiva” (2013,

p.31). Portanto, o interdiscurso permite dizeres que afetam o modo como o sujeito se apresenta

numa determinada situacdo discursiva.
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Podemos dizer também, que o interdiscurso é um conjunto de enunciados que determina o
que cada individuo, produz num discurso. Desta forma, podera ocorrer o apagamento da memoria,
do que foi dito por um sujeito em um determinado momento. A essa memoria, Orlandi vai chamar
de interdiscurso afirmando que;

O interdiscurso é todo o conjunto de formulacBes feitas e j& esquecidas que
determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham sentido é preciso que
elas ja fagam sentido. E isto é efeito do interdiscurso: é preciso que o que foi dito

por um sujeito especifico, em um momento particular se apague na meméria para

que, passando para o “anonimato”, possa fazer sentido em “minhas” palavras
(ORLANDI, 2013, p.33-34).

Sendo assim, é proposta pela AD a investigacdo dos dizeres que sdo atravessados pela
memoria. A autora ainda refor¢a que “o interdiscurso disponibiliza dizeres determinando, pelo
ja-dito, aquilo que constitui uma formagao discursiva em relagdo a outra.” (ORLANDI, 2013,
p.44). Assim, podemos compreender que o interdiscurso é algo que situa-se em algum lugar
independente, o qual Orlandi define como memoria discursiva, € um fato que ja foi dito e que
acaba causando efeito no que esta sendo dito. A autora ainda complementa:

O fato é que hd um ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo dizer, é
fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a sua reacdo com 0s
sujeitos e com a ideologia. A observacdo do interdiscurso nos permite, no exemplo,
remeter o dizer da faixa a toda uma filiagdo de dizeres, a uma memoria, e a

identifica-lo em sua historicidade, em sua significancia, mostrando seus
compromissos politicos e ideol6gicos (ORLANDI, 2013, p.32).

Compreendemos assim, que h& e sempre havera uma relacdo entre um ja-dito e algo
que esta sendo dito, e também, para Orlandi, todo discurso possui um sujeito, e todo sujeito

possui uma ideologia.

1.5 Intradiscurso

Compreendemos intradiscurso como 0 mecanismo que permite ao sujeito falante,
relacionar formulagdes ja existentes com outras que poderdo surgir. Ou seja, 0 sujeito quando
pertencente a uma determinada formacéo discursiva reconhece dizeres.

Conforme Orlandi:

[...] hd uma oposi¢do entre interdiscurso e intradiscurso. Uma vez que a autora
relaciona interdiscurso com o eixo da constitui¢do, nas palavras da autora, “um eixo
vertical onde teriamos todos os dizeres ja ditos — e esquecidos — em uma
estratificacdo de enunciados que, em seu conjunto, representa o dizivel.”
(ORLANDI, 2013, p.32-33), e intradiscurso com o eixo horizontal, “que é aquilo
que estamos dizendo naquele momento dado, em condi¢des dadas.” (ORLANDI,
2013, p.33).
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Segundo a autora, toda enunciacdo se encontra no cruzamento de dois eixos: o da
memoria, também chamado de constituicdo, e o da atualizacdo do ja-dito, também chamado

de formulacéo. Essa relacdo entre interdiscurso e o intradiscurso, representa o dizivel.
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SEGUNDO CAPITULO: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL: ALGUMAS
REFLEXOES

2.1 Consideracdes gerais sobre leitura e producao textual

E através da leitura que nos é ofertada a possibilidade de compreensio do mundo,
visto muitas vezes, de pontos de vista diferentes, seja transfigurado pela arte ou também por
todo o universo simbdlico. O leitor, por intermédio das imensas possibilidades de significacdo
de um texto, p6e em préatica a capacidade do entendimento de ideias organizadas, sejam elas
através de uma revista, jornal, internet ou principalmente em livros, e também € possivel
aumentar o seu prazer pela leitura juntamente com a compreensdo dos varios elementos que
envolvem o seu ambiente e a cultura de outras sociedades.

O ser humano adquire inimeras vantagens ao utilizar a leitura em sua vida, pois a
mesma remete a transformacdes diversificadas em diferentes espacos; a leitura sabe-se, € uma
atividade que desenvolve a capacidade mental possibilitando um maior interesse em ler. O
habito de ler proporciona ao leitor a possibilidade de alcangar novos horizontes,
transformando-o em um sujeito critico. A pratica da leitura pode também contribuir como
ferramenta de conscientizacdo do homem frente ao campo social, valorizando sua
participacdo nos meios educacionais, culturais, sociais e até mesmo politicos.

O jovem normalmente se depara com duas oportunidades significativas na sua
formacéo leitora. A primeira inicia-se no convivio familiar e a segunda ocorre durante a vida
escolar. Deste modo, Zilberman (1993, p.16) afirma que “[...] a conquista da habilidade de ler
é 0 primeiro passo para a assimilacdo dos valores da sociedade”. A partir dai, a crianga da
inicio ao seu préprio processo de formacdo cidadd. A crianca poderd ampliar, assim, através
das praticas de leitura, seu crescimento individual e social, pois ela aperfeicoa o direito de
expressar-se livremente.

Tornou-se t&o forte a relagdo entre leitura e escola, que uma estd associada a outra em
qualquer situagéo. Silva (2012, p.109) afirma que “a escolaridade, a escolarizagdo ¢ a leitura
sdo fendbmenos imbricados, sendo praticamente impossivel falar de um sem remeter ao outro”.
N&o é possivel falar de uma sem relacionar a outra, pela importancia que ambas possuem no
processo educacional, aqui se referindo a iniciagdo da pratica leitora.

H& uma imensa necessidade de estudos sobre a pratica da leitura e a producao textual,
para que se compreendam os processos de aprendizagem da leitura e também as dificuldades

encontradas na producdo escrita. A leitura possibilita a reflexdo sobre textos diferentes e,
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consequentemente, aprimora a capacidade de argumentacdo, técnica esta que potencializa
uma ampla visdo de mundo, apurando um escritor esclarecido e participativo na sociedade.
Pois sabemos que tanto a leitura quanto a escrita S0 processos sociais, que inserem o aluno
na sociedade.

Este processo de inclusdo social esta ligado diretamente a Instituicdo Escola, elemento
este que possibilita ao aluno, éxito na leitura e na escrita. De acordo com Silva (2002, p.42),
“a escola ¢ a principal responsavel pelo ensino de ler e escrever”; a crianga ao ingressar neste
meio, podera desenvolver técnicas eficientes para compreensdo de todo e qualquer texto. A
capacidade de andlise critica do mundo podera ser aprimorada tornando-a um cidaddo auto-
critico. O autor ainda refor¢ca que: “Ler ¢, antes de tudo, compreender...” (SILVA, 2002,
p.43). O leitor, por sua vez, necessita constituir um vinculo para interacdo com o texto, uma
vez que este exercicio podera constituir um conhecimento utilizvel por toda a vida.

A prdética da leitura ndo esta atrelada ao simples ato de ler, é necessario algo a mais
nesse processo. Algo que reforca a importancia do entendimento da ideia passada pelo autor,
consequentemente, essa compreensdo se dara a partir do momento que o leitor faca uma
leitura critica sem deixar que nada passe despercebido. As ideias até aqui apresentadas foram
importantes para a compreensao do processo de leitura, mas como nosso trabalho se ancora na
teoria da Anélise do Discurso, passo a resenhar autores desta teoria que me ajudam a

compreender melhor o processo de leitura e producdo textual.

2.2 A relacdo da Linguistica com a AD

Podemos pensar em um inicio para a linguistica a partir da publicacdo dos
apontamentos de Ferdinand de Saussure, no livro Curso de Linguistica Geral, apontamentos
estes que foram organizados pelos alunos de Saussure e posteriormente nos servem de
referéncia para os estudos linguisticos.

Ao estudar as formas linguisticas de criagdo de um enunciado, comprovamos que a
Andlise do Discurso apoia-se nos conceitos e metodologias da linguistica, pois ela (AD),
segundo Orlandi (2013, p.19), formou-se partir de “trés dominios disciplinares que sdo ao
mesmo tempo uma ruptura com o século XIX: a Linguistica, 0 Marxismo e a Psicanalise”. A
AD, ao integrar um conjunto que articula o linguistico com o social, tendo como referéncia o

discurso que é tanto social quanto historico, fundamenta-se a partir da linguistica.
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Para Orlandi, ao analisar as condic¢des de producdo de um enunciado, a AD considera

0 momento em que o discurso é produzido e também demarca a enunciagao. Ja 0s encontros

historicos e sociais, que ocorrem nos discursos e o ja-dito que € constituido no interdiscurso,

possibilitam que o discurso seja analisado através de dois segmentos: 0 segmento interno, no

momento em que a formacdo linguistica exige uma competéncia especifica; e o segmento
externo, através da formacao ideoldgica. Assim Orlandi (2013, p.20), finaliza:

A Andlise de Discurso é herdeira das trés regides de conhecimento — Psicanalise,

Linguistica, Marxismo — ndo o é de modo servil e trabalha uma nocdo — a do

discurso — que ndo se reduz ao objeto da Linguistica, nem se deixa absorver pela

teoria Marxista e tampouco corresponde ao que teoriza a Psicanalise. Interroga a

Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona o Materialismo

perguntando pelo simbdlico e se demarca da Psicanalise pelo modo como,

considerando a historicidade, trabalha a ideologia como materialmente relacionada
ao inconsciente sem ser absorvida por ele.

Para a autora, a estruturacdo das Ciéncias Humanas e Sociais se tornaram obsoletas
apos a contribuicdo da Linguistica e da Psicanalise, pois ambas refletem diretamente na
maneira como a lingua estd materializada na ideologia e também na forma como a ideologia
aparece na lingua, uma vez que Pécheux, nossa referéncia na AD, foi influenciado pela
ideologia de Althusser e o discurso de Foucault.

Pécheux diz que, antes do desenvolvimento da linguistica, estudar a lingua era
unicamente analisar textos, formular opiniGes. No entanto, hoje compreendemos que 0s
efeitos linguisticos produzem sentidos e estes sentidos relacionam-se diretamente com a

interpretacéo.

2.3 A leitura e a producéo textual na perspectiva discursiva

Conforme Orlandi (1988, p.9), “A leitura nao é uma questdo de tudo ou nada, é uma
questdo de natureza, de condicdes, de modos de relagdo, de trabalho, de producéo de
sentidos”. O que a autora defende ¢ uma leitura minuciosa e atenta a todo e qualquer detalhe,
leitura esta que possibilita diversas interpretacdes, mas nao qualquer uma.

No que tange & leitura, pode-se dizer que ela envolve, no minimo, duas posi¢Ges
sujeitos: o sujeito-autor e o sujeito-leitor. O primeiro é capaz, através do interdiscurso, de
recuperar enunciados ja ditos a partir dos quais posteriormente ira produzir um texto com
inicio, meio e fim. E esse texto sera lido pelo sujeito-leitor que, por sua vez, interpelado
ideologicamente e, por conseguinte, estard a0 mesmo tempo produzindo seu préprio texto,

ainda que mentalmente. A possibilidade de interpretacdes variadas sé acontece com o leitor
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capaz de visualizar uma determinada informacéo de diversos pontos. Assim, Orlandi (1988,
p.11) afirma que “Quando se 1€, considera-se ndo apenas 0 que estd dito, mas também o que
esta implicito: aquilo que ndo esta dito e que também esta significando”. A leitura esta
associada a um processo que visa também o reconhecimento do implicito, mesmo que este
apareca pressuposto ou subentendido no texto. Assim, a leitura ndo se da apenas naquilo que
esta explicito (dito), ela contempla também o implicito (néo dito).

A construcdo de sentidos se dara a partir de outras leituras acrescidas de um contexto
socio-histdrico em que esse texto esta inserido, pois para que seja possivel uma interpretacgéo,
0 sujeito-leitor desconstruira o texto e se manifestara na heterogeneidade constitutiva do
discurso. Nesta mesma perspectiva, Indursky (2001, p.27) afirma: “E sabido que, sob nossas
palavras, ressoam palavras-outras, palavras de outros sujeitos, pois o discurso € da ordem do
repetivel e essa repeticdo ndo remete apenas aquilo que foi dito anteriormente pelo sujeito do
discurso, no presente ou no passado”. A autora nos diz que a leitura faz parte de um processo
interativo no qual o sentido ndo se encontra apenas no texto, mas no prévio conhecimento do
leitor e a interacdo que se faz com o discurso existente no hoje e no ontem. Essa mesma
interacdo citada faz com que o sujeito utilize a palavra, uma palavra que ndo € sua, pois ela ja
existia em outro lugar. Essa interagdo possibilita uma relacdo de parceria com o texto que esta
sendo analisado, pois este se encontra inserido num espacgo discursivo que ndo esta isolado,
por isso 0 sujeito-leitor produz ideias que ndo sdo s suas, visto que o leitor produz um
discurso que é afetado por outros valores ideoldgicos. Temos um sujeito envolvido num
processo discursivo, sendo agora constituido um sujeito-leitor.

A autora ainda reforca que:
O repetivel é da ordem de um ja-dito, mais amplo e disperso, que remete para o
dizer de outros sujeitos em outros discursos, em outros espacos e em tempos

diversos, que tanto podem estar inscritos ha mesma Formagéo Discursiva do sujeito

que enuncia quanto em outra Formag@o Discursiva, seja ela “amigavel” ou
antagonica (INDURSKY, 2001, p.27-28).

Assim, essa relagcdo com a heterogeneidade permite que aprendamos tanto com as FD
diferentes que possibilitardo relacfes de comparacao entre sujeitos inscritos na mesma ou em
outra FD. A autora ainda frisa que “[...] o leitor também é um sujeito interpelado
ideologicamente e identificado com uma FD. Isso implica dizer que o sujeito-leitor vai ocupar
uma posicao-sujeito em relacdo aquela ocupada pelo sujeito-autor, com ela identificando-se
ou ndo” (INDURSKY, 2001, p.34). Nesse sentido, mesmo diferentes em relacdo ao lugar
social e a ideologia entre os dois sujeitos (leitor e autor), o leitor consegue produzir a sua

leitura.
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A leitura pode ser analisada em duas perspectivas, segundo Orlandi (1988, p.41):

Uma delas, de carater mais pratico, é a de fornecer subsidios para o ensino de leitura
em uma escola. A outra de carater menos préatica liga-se ao fato de que a leitura € um
processo cuja explicitacdo envolve mecanismos de muita relevancia para a andlise
de discurso.

Em nossa dissertagdo nos interessa mais a segunda perspectiva, uma vez que essa ird
ao encontro da importancia para a analise do discurso, observando-se e levando em conta as
condigdes socio-historicas de um texto. Todo texto possui uma historia, uma vez que uma
leitura hoje pode ser diferente em outro tempo, conforme a mesma autora, que diz: “para um
mesmo texto, leituras possiveis em certas épocas ndo foram em outras, e leituras que nao sdo
possiveis hoje serdo no futuro” (ORLANDI, 1988, p.41). Entdo, para a autora, ha varios
fendmenos de variacdo que estdo imbricados na afirmacdo de que a leitura possui sua propria
histéria, uma vez que ha leituras previstas para um texto, mas que sempre serdo possiveis
novas leituras de um mesmo texto.

Orlandi (1988) afirma que existem varios elementos que podem indicar a previséo de
leitura de um determinado texto, como exemplo a sedimentacdo dos sentidos e a relacdo de
intertextualidade. A autora recém citada aborda um aspecto muito interessante também no que
se refere a leitura, dizendo que “toda leitura tem sua histéria e todo leitor tem sua histéria de
leitura” e “O conjunto de leituras feitas configuram, em parte, a compreensibilidade de cada
leitor especifico” (ORLANDI, 1988, p.43). Ou seja, a leitura s6é pode ser efetivada e
compreendida apos essa relacdo de conhecimentos do leitor, que se dara a partir da
intertextualidade. Ela ainda afirma que “Leituras ja feitas configuram — dirigem, isto é,
podem alargar ou restringir o entendimento do texto. Essas consideracGes sdo de extrema
importancia para pensar a Producdo Textual, uma vez que, em AD, Leitura e Producédo
Textual estdo intrincadas de tal forma que uma ocorre relacionada a outra. A partir destas
relacbes é possivel a formagdo do sentido citado pela autora anteriormente. Orlandi (2013,
p.26) ainda afirma que:

A analise do Discurso visa fazer compreender como os objetos simbolicos produzem
sentidos, analisando assim os proprios gestos de interpretacdo que ela considera
como atos no dominio simbélico, pois eles intervém no real do sentido. A analise do
Discurso ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus limites, seus mecanismos,
como parte do processo de significacdo. Também procura um sentido verdadeiro
através de uma ‘chave’ de interpretagdo. Ndo ha esta chave, ha método, ha
construcéo de um dispositivo tedrico. Ndo ha uma verdade oculta atras do texto. Ha

gestos de interpretacdo que o constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve
ser capaz de compreender.

Em relacdo a leitura e interpretacdo, o sujeito poderd reconhecer a completude ou
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também a incompletude de um texto, considerando as condi¢des de producéo, atribuindo a
este mesmo texto significados. Os sentidos sdo formados através da leitura que ocorre pela
parafrase e polissemia.

Todo discurso possibilita o confronto entre a parafrase e a polissemia, pois ambos
possuem diferentes formulagdes sobre um mesmo dizer. Assim, Orlandi (2013, p.36)
esclarece que “Essas duas forcas que trabalham continuamente o dizer, de tal modo que todo
discurso se faz nessa tensdo: entre 0 mesmo ¢ o diferente”. Esta continuidade citada pela
autora garante a continuagdo da historicidade, uma vez que a paréfrase garante o que ja foi
dito indicando a histéria vivenciada, e a polissemia possibilita a ruptura com o mesmo,
permitindo a construcao de um novo sentido.

Este confronto entre a parafrase e a polissemia permite a inovacdo discursiva, pois,
caso contrario, o discurso seria sempre 0 mesmo, impossibilitando a progressdo na
historicidade. Orlandi (2013, p.36) ainda aponta que:

A paréfrase representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se
diferentes formulacGes do mesmo dizer sedimentado. A paréafrase esta do lado da

estabilizacdo. Ao lado que, na polissemia, o que temos é o deslocamento, ruptura de
processos de significacdo.

Como nosso objeto de estudo propde a analise das propostas de produgdo textual nos
livros didaticos do professor e do aluno, no proximo capitulo trataremos da producéo textual,
analisando a relacdo de intertextualidade e de interdiscursividade de fendmenos estes que
permitem a absorcao de elementos de outros textos e também de outros discursos.

E inegavel a utilizacio da linguagem escrita de forma apropriada, apresentando através
das letras 0 que se pensa e 0 que se deseja com clareza e principalmente com objetividade.
Percebemos assim, que a producdo textual ndo é apenas uma atividade que almeja o emprego
adequado das normas gramaticais, ela visa sim a um propdsito mais especifico como uma
possibilidade de comunicagdo e principalmente como uma forma de discurso. Discurso este
que sO existe por ser composto de referéncias socio-historicas; tais referéncias vao constituir o
intradiscurso, uma vez que ambos ndo conseguem ser compreendidos separadamente. Temos
uma histéria composta por retardamento nas praticas de escrita, este fator negativo se deu por
cerca de trés séculos apds o descobrimento do Brasil, pois neste periodo foi proibida a
impressdo e a circulacdo de livros. Acrescente-se a isso 0 fato de que no periodo colonial,

imperial e inicio do republicano, o pais era uma nagdo composta por milhares de analfabetos?.

! Dados retirados do site da Organizacéo dos Estados Iberoamericanos. Disponivel em:
<http://www.oei.es/quipu/brasil/historia.pdf> Acesso em: 12 jul. 2015.
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Acreditamos também que a producdo textual € mais que um processo de organizacao
de ideias, ela ocorre como uma forma de acdo capaz de estabelecer vinculos e criar
compromissos entre escritor e leitor. Assim, a pratica da escrita permite o didlogo entre
leitores através dos textos produzidos, aprimorando permanentemente as fungbes da
linguagem. Produzir textos nos permite esbanjar a imaginagdo, manifestar nossas emocoes,
intuicdes, raciocinio, andlise e principalmente a critica. A linguagem aplicada por quem
produz um texto é muito mais do que apenas o0 que se aprendeu na escola, pois o sujeito
procura explicitar seu posicionamento sobre os conflitos decorrentes num mundo complexo
que estd sempre se atualizando, movimentando-se e, principalmente, modificando-se. A
producdo textual pde em pratica, variadas relacdes de sentido que permitem o surgimento de
inimeras ideologias, saberes e interpretacoes.

Assim Orlandi (2013, p.69) diz que “o texto ndo ¢ definido pela sua extenséo: ele pode
ter desde uma s6 letra até muitas frases, enunciados, paginas etc.”. A autora esclarece que ndo
é a extensdo que define o que € um texto, e tampouco se ele é escrito ou oral, o que realmente
interessa € a sua significacdo. E a sua significacdo dependera do lugar social em gue o sujeito
se inscreve.

Como para a AD o objeto de estudo esta presente no texto, esta afirmacéo so pode ser
efetivada pelo autor quando ele formula seu discurso acionando a memoria discursiva,
possibilitando uma relacdo com o ja dito, ou seja, ele traz para o seu discurso 0 seu
conhecimento de acordo com o imaginario do lugar em que se inscreve na sociedade. A
autora ainda diz que o texto “representa uma contrapartida a unidade teérica” (2013, p.69), e
que “o texto ¢ texto porque significa” (2013, p.69).

Visando conceitos que nos permitam refletir sobre a importancia das produgdes
textuais, encontramos nesta autora, a significagdo da repeticdo historica. “a repeti¢ao
historica, que € a que desloca, a que permite 0 movimento porque historiciza o dizer do
sujeito, fazendo fluir o discurso...” (2013, p.54). Para Orlandi, esta “historicizagdo do sujeito”
é a que permite ao mesmo poder desenvolver o discurso e também interagir, posicionando-se
sobre qualquer assunto e também sobre a forma como a matéria textual produz sentido.

Desta forma, compreendemos que a producdo textual estd relacionada diretamente
com a situacdo, ou seja, com um contexto socio-historico.

Nesta perspectiva, compreendemos a producdo textual como uma forma de discurso
no qual interferem questdes socio-historicas que tém relacdo com o interdiscurso. Assim, a
producdo textual possui uma linguagem composta por sistemas que, de uma forma ou outra,

estd sempre ligada aos acontecimentos socio-historicos que surgem a partir de conexdes entre
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um ja-dito e uma atualidade. Entéo, relacionar a pratica de escrita com a AD ¢, antes de tudo,
afrontar os sentidos, que podem estar enraizados, no entendimento estruturalista, pois a lingua
é uma estrutura e o dever do analista é avaliar a forma que esta organizada e o funcionamento
dos elementos que constituem o texto. De acordo com Costa (2009, p.113), “um sistema
resulta da aproximagéo e da organizacdo de determinadas unidades”, para o autor “sistema” ¢é
a palavra que constitui a definicdo do que é o estruturalismo para a linguistica.
Para Saussure, o criador do estruturalismo, o termo empregado era “sistema”. De
acordo com Costa (2009, p.114)
Saussure, o precursor do estruturalismo enfatizou a ideia de que a lingua é um
sistema, ou seja, um conjunto de unidades que obedecem a certos principios de

funcionamento, constituindo um todo coerente. A geracdo seguinte coube observar
mais detalhadamente como o sistema se estrutura.

Diferentemente da Linguistica, a AD vé o texto como uma unidade de sentidos que
ndo possui significado por si s6, mas na sua historicidade, compreendida como os enredos, 0s
acontecimentos e os sentidos do texto. Para Orlandi (2007, p.38), “o texto ¢ de natureza sécio-
histérica em que o linguistico pressupde o discursivo”

Para a AD, o importante € a maneira que o0 texto é organizado na relacdo com a
discursividade, que nada mais é do que a representacdo concreta evidenciada em um texto,
pois assim sera possivel observar as condi¢Ges de producdo que surgem durante as praticas
discursivas e que permitirdo a organizacdo dos recortes. Recurso que possibilitara a pratica
analitica de termos constituidos de diferentes materialidades significantes. Esse(s) recorte(s)
permitira(do) ao analista, trabalhar com as diferencas materiais sem que as caracteristicas
significantes sejam perdidas. Assim, Orlandi (2013, p.68) afirma: “Nao vemos nos textos os
“conteudos” da historia. Eles sao tomados como discursos, em cuja materialidade estéd inscrita
a relacdo com a exterioridade”. A autora refere-se ao fato de que todo texto pode ser reflexo
de um pensamento amadurecido que permite a exteriorizacdo de forma sélida do
posicionamento discursivo daquele que escreve.

Para Orlandi, o importante ndo sdo as palavras explicitas e sim a maneira como elas
sdo ditas ou escritas. Ela reforca: “o texto ndo ¢ definido pela sua extensdo: ele pode ter desde
uma letra até muitas frases, enunciados, paginas.” (ORLANDI, 2013, p.69). A autora explica
que ndo € a extensdo que qualifica um texto, a forma em que ele se apresenta se verbal ou
oral, ndo altera sua definicdo. O que determina é a maneira como aparece a materialidade,

pois ela é capaz de especificar as particularidades materiais de um texto.
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A Analise do Discurso, centro do nosso referencial, € que da sustentacdo as nossas
reflexdes. Nesta perspectiva tedrica, a escrita € composta por fatos discursivos que tomam
forma, partindo das formulacGes sdcio-historicas em que o escritor esteja imerso. Portanto, a
pratica da escrita textual é produzida por sujeitos que elaboram enunciados a partir da
memoria discursiva para, desta forma, conseguir interagir com outros sujeitos.

Entdo, para que algo formulado seja compreendido dentro de um contexto, sera
necessaria uma relagdo com um “ja-dito” ou um “pré-construido”, que ¢ a memoria do dizer
que se apresenta sobre a forma de interdiscurso. Termo que € explicitado por Orlandi (2013,
p.33) como: “O interdiscurso € todo o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas que
determina o que dizemos. Para que minhas palavras tenham sentido é preciso que elas ja
facam sentido”. Ou seja, conforme a autora, o discurso formulado s6 possui sentido porque a
lingua esta inserida em uma memoria histérica. D4 mesma forma, temos a intertextualidade,
palavra que significa a intersec¢cdo de um texto com outro. Para tanto, Rossato e Peregrine
(2004, p.179), citam Koch dizendo: “a intertextualidade ocorre quando um texto (intertexto)
estd inserido em outro produzido anteriormente, o qual faz parte da memdria social ou dos
interlocutores”. Portanto, a intertextualidade possibilita a relagdo de um texto com outro ja
lido e para a AD, ha o interesse na interdiscursividade que Orlandi (2013) vai dizer que € 0
exterior que constitui um novo discurso, uma vez que esse exterior é responsavel pelos
sentidos que se originam de outro lugar e a autora o define dessa forma: “¢ aquilo que fala
antes, em outro lugar, independentemente” (ORLANDI, 2013, p.31) Ou seja, 0 novo surge a
partir de um ja-dito.

Entendemos que, cada vez mais se tem a necessidade de aprimorar as praticas textuais,
visto que possuimos uma situacdo educacional que ainda é jovem, estd engatinhando. Cabe
entdo a escola possibilitar aos alunos situacbes em que 0s mesmos possam produzir textos
diversificados e de aproveitamento pratico na vida em sociedade. Necessitamos entéo, cada
vez mais, da escola e principalmente do acompanhamento dos professores. No entanto,
deparamo-nos com uma realidade educacional de muita desvalorizacdo social e financeira dos
profissionais desta area, acrescida do desrespeito por parte de muitos alunos. Situacdo esta
que, somada as obrigagdes internas exigidas pela escola e as exigéncias almejadas pela
sociedade, ird interferir diretamente no trabalho do professor. Portanto, necessitamos de um
sistema educacional que valorize o profissional docente, pois a qualidade da educagéo no pais
sO ndo pode ser maior que a qualidade de seus professores, portanto, se o sistema oferecer
condicgdes adequadas para este profissional desenvolver o seu trabalho, sdo grandes as chances

de o ensino ser melhor.



29

TERCEIRO CAPITULO: O LIVRO DIDATICO, A METODOLOGIA E AS
ANALISES

3.1 O livro didatico

E do saber de todos no que se refere a educacdo que o livro didatico é de muita
importancia e possui um enorme valor, uma vez que se construiu uma forte relacdo entre o
material didatico e as praticas de ensino existentes na escola. A sua participacdo na historia
tem seu inicio em 30 de dezembro de 1938, com o Decreto Lei 1.006, e esta lei possibilita até
hoje a criacdo de politicas educacionais que visam a utilizacdo e ao aperfeicoamento do
material. O livro € utilizado como instrumento de reflexdo dos conceitos e dos procedimentos
aplicados e sugeridos pela proposta pedagogica da instituicéo.

No entanto, a sua utilizacdo ainda néo € feita de forma adequada, uma vez que muitos
docentes relutam ao seu emprego, muitas vezes pela forma como o material didatico é
elaborado, com seguidas modificacdes, desusos e novas edi¢cdes devido as previstas trocas nos
governos, que muitas vezes abortam tudo que foi implantado pelo seu antecessor e acabam
reformulando novamente o livro didatico. Conforme Tagliani (2011), ha uma oposi¢éo nitida
a utilizagao do livro didatico no final do século XX: “A oposi¢do que, de certa maneira, ainda
se mantém ao livro didatico vem desde a década de 70 e, principalmente, a de 80, quando o
material didatico era visto como uma tecnologia pouco adequada a processos efetivos de
aprendizado...” (TAGLIANI, 2011, p.137). A resisténcia a utilizacdo do material impresso ja
se estende por décadas, e sdo fatos antigos que persistem até hoje. Na Dissertacdo de
Mestrado apresentada na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Souza (2011),
afirma:

Apos este periodo inicial de implantacdo, as politicas educacionais voltadas ao uso
do LD, (livro didéatico) influenciadas por ineficazes politicas governamentais, por
criticas de educadores, pelas vérias mudancas governamentais e pelo aumento

significativo do publico escolar, sofreram significativas mudangas ao longo dos anos
(SOUZA, 2011, p.42) (grifo meu).

Os mesmos problemas surgidos desde a implantacdo do Decreto Lei se estendem até
hoje, resultado da seriedade depositada na educacgdo até a nossa atualidade. Acreditamos que o
dia em que a educacdo receber o seu devido valor e seriedade, os resultados também se
estenderdo para as politicas governamentais e, consequentemente, para a elaboracédo dos livros

didaticos.
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Segundo este mesmo autor, € a partir da década de 80, com a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacional, que a elaboracdo do livro didatico comeca a ser realizada de uma
forma diferente. Segundo ele:

[...] os LD comegaram a prever a inser¢do do estudo dos géneros. E a obediéncia aos
PCN tornou-se inclusive uma exigéncia, uma vez que a avaliagdo e aprovagdo dos
LDLP submetidos ao PNLD tinham como um dos critérios a abordagem dos géneros
textuais. Podemos afirmar que boa parte das consideracdes contidas no PCN tem
origem nas ideias de Bakhtin. Alguns conceitos como, inferéncia, enunciacéo,

género, interacdo, entre tantos outros, contidos no documento, sdo oriundos da obra
bakhtiniana (SOUZA, 2011, p.44).

Para o autor, o controle exercido pelos PCN ¢é significativo para a qualidade do
material produzido. Lembramos que o trabalho do autor citado trata propriamente do livro
didatico de Lingua Portuguesa, mas que nos serve de parametro para atingir uma amplitude
maior em relacdo ao material didatico.

A educacdo escolar objetiva preparar o estudante para o exercicio da cidadania e
também qualifica-lo para o trabalho; assim a utilizacao do livro didatico podera colaborar para
a construcdo da ética e para o desenvolvimento social do estudante. Mas 0 que se pensa sobre
a utilizacdo do material didatico pode sofrer significativas variagdes. Para Lajolo (2010, p.4),
“A importancia atribuida ao livro didatico em toda a sociedade faz com que ele acabe
determinando conteudos e condicionando estratégias de ensino, marcando de forma decisiva o
que se ensina e como se ensina”. A autora afirma que o livro didatico influencia a sociedade
com suas préaticas e estratégias de ensino, quebrando o paradigma de que o livro pode ser
apenas uma mercadoria.

Persiste ainda uma ideia de utilidade do livro didatico que Tagliani (2011, p.137), diz
que “o livro didatico possui a concepgao de estruturador das praticas docentes em fungédo da
intensa ampliagdo do sistema de ensino e de processo de recrutamento docente mais amplo e
menos seletivo”. A autora ainda cita Rojo e Batista (2003, p.49), afirmando que, para 0s
autores, “essa concepg¢do ainda existe e ¢ pouco adequada para responder as exigéncias
apresentadas pelo contexto educacional contemporaneo”. Ela ainda diz que:

[...] numa perspectiva socio-histdrica e cultural, o livro didatico pode ser
considerado como um instrumento que organiza os objetos de ensino considerados

necessarios para satisfazer as necessidades de ensino-aprendizagem formal da lingua
portuguesa, em diferentes contextos (TAGLIANI, 2011, p.137).

A importancia do livro didatico ndo se restringe apenas aos aspectos pedagogicos, uma
vez que sua influéncia rodeia intencionalmente o mercado financeiro ao redor deste produto,

pois 0 mesmo tornou-se uma importante mercadoria econémica. Como Orlandi (2003, p.82)
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afirma “De todo modo, sabe-se por ai que, ao longo do dizer, h4 toda uma margem de néo-
ditos que também significam”. Podemos utilizar as palavras da autora para reforcar a
importancia do livro como mercadoria e, consequentemente, seu custo influenciard no acesso
ao mesmo por uma expressiva parte da populacdo escolar. Para Tagliani (2011, p.137), é

3

consequéncia também da resisténcia a utilizacdo do livro: “...interesses econdmicos
envolvidos em sua producdo e comercializagdo”. Somos detentores de um mercado de
consumo que esta sempre em crescimento, mas que tem como propdsito principal o lucro,
fator este que, de uma forma ou de outra, torna-se um grande obstaculo para 0 nosso, muito
esperado, desenvolvimento educacional, que podera resultar em livros didaticos amplamente
abrangentes, que de certa forma poderdo servir de guia para todo e qualquer professor.
Segundo avaliacBes realizadas pelo 6rgdo de pesquisa, Retratos da Leitura no Brasil
(FAILLA, 2012, p.292), os livros didaticos lideram os Géneros lidos frequentemente seguidos
pela Biblia e os livros religiosos. Nos dados que compdem a pesquisa citada, Biblia e livros
religiosos estdo separados, no entanto, se considerarmos ambos pertencentes ao mesmo
género, os livros didaticos cairiam para a segunda colocacdo dos livros mais editados.

E fato que ha um grande interesse financeiro das editoras, neste mercado que ja esta
consolidado, uma vez que a possibilidade de lucros € consideravel. Ha uma disputa incansavel
por aqueles que almejam uma preferéncia dentro de uma determinada escola. E isso ndo se
refere apenas a escolas particulares, pois as escolas publicas também sdo visadas. A editora
vencedora no processo seletivo recompensara a escola presenteando-a com alguma ferramenta
que podera ser utilizada em beneficio da comunidade escolar. Por este ponto de vista, ndo ha
problema, mas a situacdo muda quando o assunto chega, na qualidade didatica do livro
elaborado, assunto que voltaremos a explanar no seguimento na analise do capitulo de
producéo textual.

A instituicdo com o objetivo de atender a situagdo econdmica existente passa a utilizar,
em grande proporcao, livros com fim exclusivamente didatico, pois eles passam a fazer parte
do dia a dia do estudante.

O contraditério em relacdo a estes dados é que o Brasil, sendo detentor da extensdo
territorial e populacdo que possui, editando milhdes de livros, em qualquer avaliacdo que
participa, os brasileiros ficam numa classificagdo muito abaixo da esperada. Estas
informag@es constam na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. E possivel que este resultado
ingldrio seja uma heranga de uma prética usual dos livros como prescricbes médicas ou

apenas como manuais de instrugoes.
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Entdo podemos pressupor que algo estd errado, pois temos um elevado contingente
populacional, o pais produz milhdes de livros didaticos que, de uma forma ou de outra,
chegam até as salas de aula e, mesmo assim, temos nimeros vergonhosos de aproveitamento
nas provas que visam avaliar o desenvolvimento do estudante brasileiro. Existe sim a
necessidade de uma reformulagdo educacional, mas, antes de tudo, devemos ter um programa
educacional que seja mantido e apenas aperfeicoado, diferentemente da maneira a qual
acontece hoje em dia.

N&o é irrelevante o fato de que o livro didatico esta chegando até a sala de aula para
proporcionar momentos de interacdo entre professores e alunos, pois 0 mesmo funciona como
uma ferramenta que possibilita atividades de linguagem, producéo textual e oralidade.

Seguindo em parte o pensamento dos autores citados, mas em seguida tomando outro
viés sobre o informado em relagdo ao livro didatico, Orlandi (1988) expfe outro ponto de
vista que também devemos considerar. Para a autora, é fato que nossa realidade presencia
leituras associadas ao livro didatico. Como a propria autora (1988, p.43) observa:
“Atualmente, a leitura ideal do professor esta amarrada aquilo que ¢ fornecido pelo livro
didatico”, ou seja, 0 que se trabalha ou discute sobre a pratica da leitura em sala de aula foi
elaborado né@o pelo professor, mas pelo autor do livro didatico, que € responsavel pela

organizacao e selecdo dos assuntos relacionados a oralidade e a préatica textual.

3.2 Metodologia

Os procedimentos analiticos possuem como principal caracteristica compreender o
funcionamento do discurso. Portanto, cabe a nos ressaltarmos que realizamos a analise tedrica
em capitulos de ambos os livros. Destes, foram selecionados cinco, que tratam
exclusivamente de producédo textual e lembramos que 0 nosso objetivo ndo € a interpretagédo
total da obra, mas sim averiguar como sdo encaminhadas as propostas de producao textual.

Apresentaremos neste capitulo o detalhamento da investigacao realizada nos capitulos
que tratam exclusivamente da produgdo textual existentes nos livros didaticos Portugués
Linguagens: volume unico/ William Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhées, verséo
direcionada ao professor e também ao aluno. Evidenciaremos 0s objetivos almejados por nds
e apos indicaremos as etapas da analise.

N&o podemos deixar de lembrar que, para a analise do livro didatico, foi utilizado

como referencial teorico Analise do Discurso que segue a linha francesa de Michel Pécheux.



33

Com relacdo ao livro Portugués: Linguagens, o objetivo principal em nosso estudo é
analisar a materialidade dos enunciados direcionados a producéo de textos em cinco capitulos
do livro citado, levando em conta os caminhos que sdo direcionados tanto no livro do
professor quanto no livro do aluno.

Para tanto, seguiremos 0s seguintes passos:

e Detalhamento do objeto de estudo;

e Compreender a contextualizacdo do Livro Didatico;

¢ Identificacdo das Unidades do livro;

¢ Identificacdo dos capitulos destinados a Producdo Textual,

e Andlise das propostas de Producdo Textual de cada unidade de Ensino e,

comparacéo ao livro do aluno com o livro do professor.

3.3 Analises

Inicia-se aqui o detalhamento do nosso objeto de estudo. Apresentaremos a
contextualizacdo, seguida de um mapa descritivo e, por fim, apresentaremos as etapas da
investigacao.

O nosso objeto de estudo se da baseado no livro Portugués: Linguagens: volume
unico, de Cereja e Magalhdes (2013), um livro didatico direcionado ao Ensino Médio, em que
a atuacdo estd voltada para o estudo da Lingua Portuguesa, da Literatura e da Producdo
Textual. Desta forma, visamos analisar cinco capitulos cujos temas tratam de producéo
textual, de cada livro. Um direcionado ao professor e 0 outro que encaminha suas propostas
ao aluno.

O corpus de pesquisa € composto por nove unidades que séo divididas em capitulos
(sessenta e dois) e projetos (nove). Cada capitulo das unidades estd organizado em se¢fes que
abrangem as trés disciplinas em questdo: portugués, literatura e producdo textual. E
importante frisar que a indicacdo ao que se refere a lingua portuguesa se nomeia Lingua: Uso
e Reflex@o. Cada unidade possui um titulo e um subtitulo nomeado “A imagem em foco”. As
secOes que compdem os capitulos ndo obedecem a uma ordem fixa, pois elas contemplam
propdsitos variados.

A secdo Lingua: Uso e reflexdo direciona-se aos contetdos gramaticais. A se¢do
Literatura apresenta os diversos géneros que formaram a literatura brasileira acrescidos dos
temas da literatura portuguesa. E, finalizando, a se¢do Producéo de Texto concentra-se nos

variados géneros produzidos por escrito ou através da oralidade.
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Devemos aqui observar que nosso objetivo esta direcionado a analisar a maneira pela
qual se dao as propostas de redac6es aplicadas no livro do professor e, concomitante, no livro
do aluno. Para tanto, entendemos ser necessario contextualizar o organograma do livro
didatico.

Na unidade um, A comunicacgdo. A literatura da idade média ao quinhentismo. A
imagem em foco: O nascimento de Vénus, de Botticelli; € composto por oito capitulos (1 a 8),

e um projeto.

Tabela 1 — Capitulos 1 a 8

CAPITULO 1 Lingua: Uso e Reflexdo Linguagem, comunicagdo e
interacdo

CAPITULO 2 Literatura O que é a literatura?

CAPITULO 3 Producdo de Texto Introducdo aos géneros do discurso

CAPITULO 4 Producdo de Texto O poema

CAPITULO 5 Literatura As origens da literatura portuguesa

CAPITULO 6 Lingua: Uso e Reflexdo Texto e discurso — Intertexto e
interdiscurso

CAPITULO 7 Producéo de Texto O texto teatral escrito

CAPITULO 8 Literatura O Quinhentismo no Brasil

VIVENCIA Projeto Palavra em cena

Na unidade dois, Barroco: A arte da indisciplina. A imagem em foco: As vaidades da

vida humana, de Harmen Steenwyck, é composta por seis capitulos (9 a 14), e um projeto.

Tabela 2 — Capitulos 9 a 14

CAPITULO 9 Literatura A linguagem do Barroco
CAPITULO 10 Producédo de Texto Hipertexto e géneros digitais: o e-
mail e 0 comentario
CAPITULO 11 Lingua: Uso e Reflexdo Introducdo a Semantica
CAPITULO 12 Literatura O Barroco em Portugal e no Brasil
CAPITULO 13 Producdo de Texto O debate regrado publico
CAPITULO 14 Lingua: Uso e Reflexdo A expressao escrita: acentuacao
VIVENCIA Projeto Feira de inclusdo digital

Na unidade trés, Historia Social do Arcadismo. A imagem em foco: O juramento dos

Horécios, de Jacques-Louis David, é compostapor seis capitulos (15 a 20), e um projeto.

Tabela 3 — Capitulos 15 a 20

CAPITULO 15 Literatura A linguagem do Arcadismo

CAPITULO 16 Producdo de Texto O artigo de opinido

CAPITULO 17 Lingua: Uso e Reflexdo Estrutura e formac&o de palavras

CAPITULO 18 Literatura O Arcadismo em Portugal e no
Brasil

CAPITULO 19 Producdo de Texto O seminério

CAPITULO 20 Interpretacéo de Texto O Enem e 0s cinco eixos cognitivos

VIVENCIA Projeto A arte Dbrasileira no periodo
colonial
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Na unidade quatro, Historia Social do Romantismo. A imagem em foco: Ajangadado

Medusa, de Théodore Géricault, € composta por oito capitulos (21 a 28), e um projeto.

Tabela 4 — Capitulos 21 a 28

CAPITULO 21 Literatura A linguagem do Romantismo
CAPITULO 22 Literatura O Romantismo em Portugal
CAPITULO 23 Producio de Texto A noticia

CAPITULO 24 Lingua: Uso e reflexdo O substantivo e o adjetivo
CAPITULO 25 Literatura O Romantismo no Brasil — a poesia
CAPITULO 26 Producdo de Texto A entrevista

CAPITULO 27 Lingua: Uso e reflexdo O verbo e 0 advérbio

CAPITULO 28 Literatura O Romantismo no Brasil — a prosa
VIVENCIA Projeto Saraugoético: “Oh! My goth!”

Na unidade cinco, Historia Social do Realismo, do Naturalismo e do Parnasianismo.

A imagem em foco: As peneiradoras de trigo, de Gustave Courbet, é composta por seis

capitulos (29 a 34), e um projeto.

Tabela 5 - Capitulos 29 a 34

CAPITULO 29 Literatura A linguagem do Realismo, do
Naturalismo e do Parnasianismo

CAPITULO 30 Literatura O Realismo em Portugal — O
Realismo e o Naturalismo no Brasil

CAPITULO 31 Producdo de Texto A reportagem

CAPITULO 32 Lingua: Uso e reflexdo O artigo e 0 numeral

CAPITULO 33 Literatura O Parnasianismo no Brasil

CAPITULO 34 Producéo de Texto A cronica

VIVENCIA Projeto Jornal mural: Os focas

Na unidade seis, Historia Social do Simbolismo. A imagem em foco: O homem alado

ou O anjo perdido, de Odilon Redon, é composto por sete capitulos (35 a 41), e um projeto.

Tabela 6 — Capitulos 35 a 41

CAPITULO 35 Literatura A linguagem do Simbolismo

CAPITULO 36 Producéo de Texto A critica

CAPITULO 37 Lingua: Uso e reflexdo O pronome

CAPITULO 38 Literatura O Simbolismo em Portugal e no
Brasil

CAPITULO 39 Producéo de Texto O editorial

CAPITULO 40 Lingua: Uso e reflexédo A preposicdo, a conjungdo e a
interjeicdo

CAPITULO 41 Interpretacéo de Texto Competéncias e habilidades do
Enem

VIVENCIAS Projeto Dois olhares: Entre a racdo e a

antirrazdo

Na unidade sete, Historia Social do Modernismo. A imagem em foco: Guernica, de

Pablo Picasso, é composta por oito capitulos (42 a 49), e um projeto.
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CAPITULO 42 Literatura O Pré-Modernismo

CAPITULO 43 Literatura A linguagem do Modernismo

CAPITULO 44 Producdo de Texto O cartaz e 0 andncio publicitario

CAPITULO 45 Lingua: Uso e reflexdo Concordancia verbal e nominal

CAPITULO 46 Literatura O Modernismo em Portugal: a
primeira geracdo

CAPITULO 47 Producédo de Texto O conto

CAPITULO 48 Lingua: Uso e reflexdo A pontuacdo

CAPITULO 49 Literatura O Modernismo no Brasil: a
primeira geracdo

VIVENCIAS Projeto Arte em revista

Na unidade oito, A segunda fase do Modernismo: A prosa e a poesia. E composta por

sete capitulos (50- a 56) e um projeto.

Tabela 8 - Capitulos 50 a 56

CAPITULO 50 Literatura O romance de 30

CAPITULO 51 Producdo de Texto As cartas argumentativas

CAPITULO 52 Lingua: Uso e reflexdo Regéncia verbal e regéncia nominal

CAPITULO 53 Literatura A poesia de 30

CAPITULO 54 Producdo de Texto O texto dissertativo-argumentativo

CAPITULO 55 Literatura O Modernismo em Portugal: e a
segunda geracdo

CAPITULO 56 Interpretacdo de Texto Competéncias e habilidades do
Enem

VIVENCIAS Projeto Mostra de arte moderna: duas

geracgoes

Na unidade nove, A Literatura Contemporanea, ¢ composta por seis capitulos (57 a

62) e um projeto.

Tabela 9 — Capitulos 57 a 62

CAPITULO 57 Literatura A geracgdo de 45

CAPITULO 58 Producdo de Texto Como desenvolver as partes de um
texto dissertativo-argumentativo

CAPITULO 59 Literatura A literatura portuguesa
contemporanea: do Neorrealismo
aos dias de hoje

CAPITULO 60 Lingua: Uso e reflexdo A colocagdo pronominal

CAPITULO 61 Literatura Tendéncias da literatura brasileira
contemporéanea

CAPITULO 62 Interpretacdo de Texto Competéncias e habilidades do
Enem

VIVENCIAS Projeto Em dia com 0 Enem e o vestibular

3.3.1 As propostas de producéo textual em cada unidade de ensino

Almejamos neste capitulo explicitar de maneira sucinta a forma em que sao

apresentadas as propostas de producdo textual, a fim de verificar se ha diferenca na

metodologia apresentada ao professor e posteriormente ao aluno, uma vez que foram
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analisados capitulos do nosso interesse nos dois livros didaticos, o direcionado ao docente e 0
encaminhado ao discente.

A nossa analise direcionou o seu tracado em duas perspectivas, uma quantitativa e
outra qualitativa. Num primeiro momento, conforme apresentado no capitulo anterior, o
mapeamento das divisbes por unidades, capitulos e posteriormente secdes, se deu na base
quantitativa. E no segmento da apresentacdo dos dados analisados, a base qualitativa se faz
presente, uma vez que, sob a luz da analise de discurso, verificamos como sdo apresentados 0s
géneros e as atividades propostas no que tangem a producéo textual.

Nosso estudo, como ja foi citado anteriormente, possui nove (9) unidades compostas
por sessenta e dois (62) capitulos que estdo distribuidos em seiscentas e setenta e duas paginas
(672). Dos referidos capitulos, dezoito (18) tratam especificamente de producédo textual que é
0 Nosso objeto de estudo.

Acreditamos que a producdo de textos tem por objetivo tornar os alunos capazes de
produzirem textos coerentes, coesos, estruturados e organizados. No entanto, o
desenvolvimento desta pratica ocasiona muitas dificuldades por parte do escritor, o que é
possivel, muitas vezes, pela familia ou escola ndo proporcionarem a crianga um contato
sistematizado com materiais e tambeém praticas de escrita e de leitura.

No nosso ponto de vista sdo varios os fatores que podem ser resultantes, muitas vezes,
de um fraco desempenho do aluno na hora da escrita. A falta de organizagdo para o
desenvolvimento de um tema, a falta de dominio da lingua culta, a falta de criatividade entre
outros motivos. Assim, nosso interesse pelas praticas de producdo textual se fortalece cada
vez mais, pois necessitamos compreender como estdo sendo aplicadas atividades que visam
ao desenvolvimento do aluno como produtor de textos.

Nosso material de pesquisa é bem extenso, por isso a necessidade de realizarmos
recortes nos capitulos e secdes e dedicarmos nossa atencéo as atividades de producdo textual.
Mesmo assim, nosso objeto de pesquisa continua extenso, como podemos comprovar no
préximo paragrafo.

Encontra-se na tabela a seguir a disposi¢do das se¢Oes, somente de producéo de texto,
para uma melhor percep¢do do que serd apresentado.
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Tabela 10 — Tdpicos presentes nas se¢des

CAPITULO TOPICO PRESENTE NA SECAO
CAPITULO 3 Introducdo aos géneros do discurso
CAPITULO 4 O poema
CAPITULO 7 O texto teatral escrito
CAPITULO 10 Hipertexto e géneros digitais: o e-mail e 0 comentério
CAPITULO 13 O debate regrado publico
CAPITULO 16 O artigo de opiniéo
CAPITULO 19 O seminario
CAPITULO 23 A noticia
CAPITULO 26 A entrevista
CAPITULO 31 A reportagem
CAPITULO 34 A crénica
CAPITULO 36 A critica
CAPITULO 39 O editorial
CAPITULO 44 O cartaz e o andncio publicitario
CAPITULO 47 O conto
CAPITULO 51 As cartas argumentativas
CAPITULO 54 O texto dissertativo-argumentativo
CAPITULO 58 Como desenvolver as partes de um texto dissertativo-
argumentativo

Dos dezoito (18) capitulos que tratam da producéo textual, fizemos um novo recorte
para que assim, fosse possivel darmos conta e diferenciarmos de forma sucinta, as propostas
de producéo, tanto do livro do professor como do livro do aluno.

Dentre os capitulos apresentados como aqueles que tratam especificamente de
producdo de textos, optamos pelo critério de analise de temas que sdo mais recorrentes no
ensino de producdo textual nas escolas. Desta forma, nosso corpus de andlise consiste em
cinco capitulos (3, 10, 34, 54 e 58), dos quais nos ocuparemos na nossa analise.

Este recorte vai nos possibilitar a identificacdo de como séo orientadas as propostas a
serem seguidas tanto ao professor quanto ao aluno. Em outras palavras, deve nos possibilitar
compreender as determinagdes ideoldgicas presentes nas propostas e os efeitos de sentido que
se constroem a partir das respostas ja dadas no livro do professor. Em sintese, esse processo
poderéa tornar compreensivel a relacdo entre sentido e formac&o discursiva. Pois, para Orlandi
(2013, p.59), “a proposta é a da constru¢do de um dispositivo da interpretagdo. Esse
dispositivo tem como caracteristica colocar o dito em relacdo ao ndo dito, o que o sujeito diz
em um lugar com o que € dito em outro lugar”. A afirmacdo da autora vai ao encontro do que
procuramos, ou seja, identificar semelhangas ou distor¢Ges nas propostas apresentadas, uma
vez que visamos expor, através da interpretacdo, o entendimento dos efeitos de sentido.

Assim sendo, acreditamos que os capitulos selecionados, cinco ao total, ao olhar da
AD, poderéo ser considerados como um discurso que pode se transformar em uma unidade de
analise. Encorpando 0 nosso objeto de andlise Orlandi (2013, p.59), afirma que “Todo

enunciado, dird M. Pécheux (idem), € linguisticamente descritivel como uma série de pontos
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de deriva possivel oferecendo lugar a interpretagdo”. Segundo a autora, toda interpretacédo
possibilita-nos compreender as relacdes significativas entre os elementos analisados.

As secOes que contemplam a Producdo de Texto utilizam a perspectiva de trabalho
centrada nos géneros do discurso, sem esquecer de aspectos relacionados com a tipologia
textual, tais como: a descri¢cdo que aborda os varios géneros, o ponto de vista narrativo que
aborda os géneros narrativos ficcionais, as técnicas de argumentacdo juntamente com a
contra-argumentacao que aborda 0s géneros argumentativos. Também percebemos o interesse
no trabalho com os géneros orais.

Notamos também que o livro procura apresentar um trabalho sistematizado com
debates, seminarios, mesas-redondas, entrevistas, encenacdo de textos teatrais e a propria
proposta de producdo textual. Além desses géneros citados, hd projetos que tentam criar
situagbes em que o aluno deve expressar-se oral e publicamente, como se estivesse
participando de um programa de réadio ou tevé, num jornal falado ou até mesmo num juri.

Os géneros do discurso sdo apresentados no livro de forma a aproximar o aluno dos
discursos que normalmente circulam entre nos, almejando ampliar a competéncia discursiva e
linguistica do estudante. Percebemos também uma proposta visual de insercdo de variadas
formas sociais que ele, como cidad&o, fara uso da linguagem. A proposta tenta mostrar ao
aluno que o conhecimento e o dominio dos diferentes tipos de discurso ndo apenas o preparam
para eventuais préaticas linguisticas, como também para a percepcdo da realidade, indicando-
lhe formas “concretas” de uma participagao social da pessoa como cidadao.

Os projetos apresentados no objeto de pesquisa tentam criar situacfes que se
aproximam de nossa realidade, exemplificando condi¢cbes em que o género pode ser
produzido, lido ou até mesmo ouvido. E notdrio que a proposta apresentada no livro analisado
contraria 0 que normalmente é aplicado na grande maioria das escolas brasileiras, o
desenvolvimento da descri¢do, narracdo e a dissertacdo, visto que muitas escolas (Ensino
Médio) focam suas atividades na preparacdo do aluno para as provas de selecdo do Enem, por
exemplo. No entanto, nosso objeto de analise ocupa-se com métodos de ensino voltados a
pratica da producdo de textos na perspectiva dos géneros do discurso, visando aproximar o
aluno desde cedo ao contato com a diversidade textual, ou seja, com textos que circulam no
meio social, até mesmo 0s que expressam opiniao.

N&o podemos negar que € interessante a metodologia aplicada no livro didatico em
pauta, mas talvez essa préatica de priorizar os textos que circulam no meio social deva ser
aprimorada, ou trabalhada desde o ensino fundamental, uma vez que convivemos com a

exigéncia de um grau de estudo elevado, para usufruir de melhores oportunidades no mercado
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de trabalho. E a porta de entrada para a formacao profissional da-se através do ingresso no
ensino superior, em que as Universidades Federais utilizam como ferramenta de avaliacdo o
Exame Nacional do Ensino Médio e a Redacdo contempla o diferencial na classificacdo do
aluno. Assim, nossa critica centra-se & maneira a qual sdo apresentados os questionarios que
servem de base para a interpretacdo de textos, mais especificamente ao fato dos mesmos ja
virem com as respostas no livro do professor. Compreendemos que 0S recursos para uma
tentativa de pensamento mais amplo acabam por ficar limitados e engessados ao que pensam
os autores do livro.

Selecionamos cinco capitulos referentes a producdo textual para que, de forma
minuciosa, se faca a comparagdo necessaria entre 0s dois livros, uma vez gque esse recorte se
tornou imprescindivel para que alcancdssemos nossos objetivos. Foram selecionados o0s
capitulos:

e “O que é género do discurso?” (presente na unidade um, capitulo trés, paginas 40 a

47);

e “Hipertexto e géneros digitais: o e-mail e o comentario (presente na unidade dois,

capitulo dez, paginas 117 a 123);

e “A cronica” (presente na unidade cinco, capitulo trinta e quatro, paginas 363 a

368);

e “O texto dissertativo-argumentativo” (presente na unidade oito, capitulo cinquenta

e quatro, paginas 584 a 591);

e “Como desenvolver as partes de um texto dissertativo-argumentativo” (presente na

unidade nove, capitulo cinquenta e oito, paginas 619 a 627)

O primeiro capitulo analisado ¢ iniciado com a “Introdugdo aos géneros do discurso”,
onde a ideia principal é conscientizar o leitor do real significado de um texto. A introducéo
visa, atraves de questionamentos, ndo apenas fazer com que o leitor situe enunciados
cotidianos, como textos também, “mas estimular o aluno a participar com seus colegas de
uma conversa sobre a natureza e a funcéo dos textos” (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.40).

Apos a introducdo, a proposta segue com a apresentacao de alguns textos, em que a
proposta € possibilitar ao aluno a reflexdo, de maneira descontraida, sobre a natureza dos
textos que, ao circularem em nosso meio social, constituirdo os géneros textuais. Assim, 0
leitor estara familiarizado com o conceito essencial da proposta de producéo textual da obra.

Seguem seis textos 0s quais sdo apresentados neste capitulo; apresentaremos somente

o titulo, pois 0s textos constardo nos anexos.
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e Texto I: Criangas infelizes;

e Texto Il: Como fazer para evitar o cancer de pele?;

e Texto Ill: Do seu coracéo partido;

e Texto IV: Vale a pena investir em energia nuclear no Brasil?;

e Texto V: Por que sentimos calafrios e desconforto ao ouvir certos sons agudos

como unhas arranhando um quadro-negro?;

e Texto VI: Brasil o Unico pais em que a torcida é uniformizada pelos pés. (32°

Anuario do Clube de Criacao de Sao Paulo, p.156);

ApGs a apresentacao dos textos, ha uma atividade de interpretacdo, composta por seis
questBes, que deverdo ser respondidas conforme a andlise dos textos apresentados no
paragrafo anterior. Percebe-se claramente nas questdes propostas uma certa inadequacao, uma
vez que elas ndo propdem nenhuma relacdo com a producdo textual, apenas trabalham com a
interpretacdo de texto que, no contexto do capitulo, se afasta do que caberia nessa secdo, ou
seja, questdes de producdo, tdpicos para elaboracdo de textos, metodologias, estruturacéo etc.

As questdes direcionadas ao aluno séo as seguintes:

Na guestdo numero um temos: O texto “Do seu coragdo partido” é narrativo, isto ¢é,

conta uma histéria. O texto narrativo apresenta fatos em sequéncia: um fato causa um efeito,
que da origem a outro fato, e assim por diante.
a) Uma jovem costurava um traje de seda quando uma gota de sangue caiu sobre o
tecido. O que esse fato provocou na mocga?
b) O besouro conta & moga que a passagem de um mancebo partira o coragdo da rosa.
Que efeito essa explicacdo causa na jovem costureira?
Como respostas para as duas alternativas, o livro do professor apresenta:
a) Ela perguntou a si mesma de onde vinha o sangue e olhou as préprias maos.

b) Ela abandona a costura, debruga-se na sacada e chama o rapaz.

Na gquestdo numero _dois temos: Compare os textos | e Ill. Ambos contam fatos.

Entretanto, os fatos relatados séo de naturezas diferentes.
a) Qual deles conta uma historia ficcional?
b) Qual deles relata fatos que acontecem na realidade?
Como respostas para as alternativas, o livro do professor apresenta:
a) O texto IlI.
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b) O texto I.

Na questdo namero trés temos: Observe os textos Il e 1V. Qual deles instrui, isto é,

indica como devemos proceder para obter determinado resultado?
Como resposta o livro do professor apresenta: O texto I1.

Na guestdo numero _quatro temos: Os textos IV e V abordam assuntos ligados a

realidade. Entretanto, cada um deles tem uma finalidade diferente.
a) Qual é a finalidade do texto IV?
b) E a do texto V?
Como respostas para as alternativas, o livro do professor apresenta:
a) Expressar a opinido de uma pessoa sobre um assunto do momento; essa pessoa
defende sua opinido por meio de argumentos.

b) Expor, transmitir um conhecimento.

Na questdo namero cinco temos: O texto VI é um andncio publicitério relacionado a
Copa do Mundo de 2014. Qual é a finalidade dele?

Como resposta o livro do professor apresenta: Divulgar um produto, associando-o a

Copa do Mundo.

Na guestdo numero seis temos: Como sintese desta atividade, indique o texto cujo

objetivo principal é:
a) Narrar uma historia ficticia;
b) Relatar fatos reais;
c) Expor conhecimentos formais, cientificos;
d) Divulgar um produto ou uma ideia;
e) Argumentar para persuadir o interlocutor sobre um ponto de vista;
f) Instruir como proceder para obter um resultado.
Como resposta o livro do professor apresenta:
a) O texto II;
b) O texto I;
c) Otexto V;
d) O texto VI;
e) O texto IV;



43

f) Otexto Il.

Em todas as questdes, podemos observar que a formulacéo final para cada pergunta,
ou opc¢do para alternativas no geral, esta direcionada a uma Unica resposta. Ndo ha um sujeito
livre que possa formular um novo pensamento ou apresentar ideias variadas em cada questao.

Na pagina seguinte, um novo questionamento, O que é género discursivo? Faz-se uma
analise das relacdes que sdo possibilitadas de acordo com os textos apresentados na pagina
anterior. O autor procura justificar o que é género do discurso partindo da perspectiva de
sentidos apresentados em cada texto que, consequentemente, justificara os diferentes tipos de
géneros discursivos.

A proxima etapa trabalha no universo da literatura, onde o autor explica que sdo textos
préprios da esfera artistica e que podem ser divididos em: género lirico, épico, dramético e
narrativos modernos. E conveniente salientar que, em todos os géneros apresentados nesta
etapa, o autor disponibiliza também textos que servem de exemplos para detalhar cada género
discursivo.

e Género lirico é exemplificado por versos da obra poética de Fernando Pessoa;

e Género épico é exemplificado por uma estrofe do poema “Os lusiadas” dando

énfase a linguagem culta e a narragdo em 32 pessoa. O autor apresenta também obras

cinematogréficas que podem pertencer também ao relativo género que servem como
exemplos os filmes: 300, de Zack Snyder; Cruzada e Gladiador, de Ridley Scott;

Troia, de Wolfgang Petersen; 1900, de Bernardo Bertolucci; Ran, de Akira Kurosawa;

Quilombo, de Caca Diegues;

e Género dramatico é exemplificado por um fragmento da peca Bodas de Sangue, de

Frederico Garcia Lorca. O objetivo da demonstracdo deste didlogo € apresentar ao

leitor a maneira como se constrdi um enredo a partir da fala entre personagens;

e Géneros narrativos modernos é apresentado de forma que o leitor reconhega tal

modelo de género, a partir da identificagdo de romance, novela, conto e cronica;

O capitulo em si ndo diferencia nada significativo em relagdo aos dois livros
analisados a ndo ser pelo fato das respostas. Percebemos, assim, com uma caracteristica clara
e inadequada & proposta anunciada, o fato de ndo haver nada que proponha uma criagdo de
producdo textual. Pois acreditamos ser importante a apresentacdo de propostas que
contemplem de forma explicita e que possuam termos que direcionem, de forma mais

objetiva, encaminhamentos a producéo de textos.
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O segundo capitulo analisado apresenta na primeira pagina O hipertexto e géneros
digitais: o e-mail e o comentario. Nesta secdo, hd uma constatacdo das alteracfes ocorridas
com a popularizacéo da internet, no que se refere a texto. Estdo inclusos nesse pensamento 0s
processos tanto de leitura como de escrita, no que tange ao texto digital. A relacdo do
hipertexto para acessar, produzir e também interpretar as informagcdes.

Dando seguimento do capitulo e apresentando uma nova se¢do, temos o e-mail como
principio a ser trabalhado. E apresentado ao leitor um e-mail enviado por uma aluna a um
professor, com o envio de um trabalho e também a justificativa sobre o ndo cumprimento do
prazo estipulado para entrega do mesmo.

Na sequéncia da secdo, sdo apresentadas, para questionamento, cinco questdes que

visam a interpretacdo do e-mail enviado pela aluna ao professor.

Na guestdo numero um temos: Os programas de computador que enviam e recebem

e-mails registram importantes dados referentes as mensagens recebidas e enviadas, tais como
endereco de e-mail de remetente e destinatario, titulos de arquivos anexos, assunto, data, hora,
etc. Em relagéo ao e-mail em estudo, responda:
a) Que justificativa a aluna deu para néo ter enviado o trabalho por e-mail e, segundo
a mensagem, quando o problema foi resolvido?
b) Qual o dia e o horario em que a mensagem foi enviada?
¢) Suponha que o professor ndo aceitou a justificativa da aluna. Tendo em vista 0s
dados da mensagem que aparecem na tela do computador, dé uma possivel razdo para
essa decisdo do professor.
Como resposta para as alternativas, o livro do professor apresenta:
a) A justificativa foi a de que ela estava sem internet e, segundo a mensagem, 0
problema foi resolvido pelo técnico pouco antes do envio do e-mail.
b) Sabado, 26/5/2012, a 1h37.
c) Pelo horario em que o e-mail foi enviado, o professor pode ter chegado a
conclusdo de que a aluna estava mentindo, visto que é pouco provavel que um
técnico tenha se ocupado do conserto do computador na madrugada de sexta para

sabado.

Na questdo numero dois temos: A estrutura do e-mail é relativamente livre.

Geralmente ha um vocativo, um cumprimento, o desenvolvimento do assunto, a despedida e a
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assinatura. Apesar da liberdade quanto a estrutura, porém, € importante que nédo se perca de
vista a situacdo de comunicacéo.
a) No e-mail que enviou ao professor, como Mariana nomeouo assunto?
b) Levante hipoteses: essa escolha da aluna foi adequada? Justifique sua resposta.
Como respostas para as alternativas, o livro do professor apresenta:
a) O melhor trabalho da turma.
b) Resposta pessoal. Professor. Espera-se que os alunos percebam que a
denominacdo “O melhor trabalho da turma” da a impressdo da arrogdncia e, por
isso, a aluna corria o risco de despertar indisposi¢do do professor para atender ao
pedido que ele fazia.
Mesmo que tenhamos nos deparado com respostas direcionadas, nesta se¢cdo, como
pode ser observado na letra b, o autor possibilita ao aluno uma resposta pessoal que tera como
consequéncia diversos caminhos a serem percorridos. No entanto, o professor continua

amarrado ao pensamento do autor.

Na guestdo numero trés temos: Além de ndo aceitar a justificativa do atraso na

entrega do trabalho, o professor podia se sentir ofendido com o e-mail de Mariana e, por isso,
ndo se dispor a convida-la para ser monitora nas aulas de reforco.
a) Entre os itens registrados no e-mail, qual podia fazer com que o professor se
sentisse ofendido?
b) Releia este trecho do e-mail: “Sabe, eu até aceitaria ser sua monitora nas aulas de
refor¢o.” Levante hipoteses: A maneira como Mariana se expressa nesse trecho do e-
mail podia influenciar o professor na decisdo de aceita-la como monitora? Justifique
sua resposta.
Como respostas para as alternativas, o livro do professor apresenta:
a) O titulo do arquivo do trabalho, no qual a aluna se refere ao professor como
“chato”.
b) Sim, porém negativamente. Esse modo de se expressar da a impressdao de que
Mariana se coloca em posicdo de superioridade, de alguém que tivesse sido
convidada para a funcédo. Institucionalmente, o convite deve partir do professor, e

nao do aluno.
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Na guestdo numero gquatro temos: Em alguns géneros digitais, como o e-mail e o

bate-papo, a linguagem ndo segue a norma-padrdo escrita. Observe a linguagem empregada
no e-mail em estudo.
a) O que esta em desacordo com a norma-padréo escrita?
b) Levante hipoteses: No e-mail lido, a linguagem pode ser considerada inadequada?
Como respostas para as alternativas, o livro do professor apresenta:
a) Abreviacdes e mistura de pessoas do discurso.

b) N&o, No e-mail de Mariana néo ha inadequacdes quanto a linguagem utilizada.

Na gquestdo numero cinco temos: Relna-se com seus colegas de grupo e, juntos,

reescrevam o e-mail de Mariana, tornando-o mais adequado ao objetivo que ela tinha em vista
ao escrevé-lo. Para isso, considerem: finalidade do e-mail, perfil dos interlocutores, assunto
estrutura, linguagem.

Como resposta o livro apresenta: Envio agora o arquivo e ficaria muito grata se vocé
pudesse lé-lo. Gostaria, ainda, de manifestar meu interesse pelo tema e por sua matéria e
dizer que me sentiria honrada e ser monitora nas suas aulas, de reforco. Aguardo retorno.

Atenciosamente, Mariana Marques, 1° B.

Acreditamos que o e-mail ndo seria 0 melhor pardmetro, uma vez que o publico jovem
utilitario das midias eletrénicas nem sempre obedece a regras basicas da Lingua Portuguesa.

Passando para a proxima secao, temos uma proposta de produzir o e-mail. Inicia-se a
secdo citando as vantagens que a internet proporciona aos seus leitores, principalmente os de
jornais e revistas. O assunto proposto é: Sacolas plasticas.

A secdo continua com duas orientacdes para a elaboracdo e envio de um e-mail para
um veiculo de comunicacao, fazendo com que o0 autor manifeste-se sobre um assunto de seu
interesse. A proposta contém orienta¢fes para um planejamento do texto e, como exemplos,

temos:

Selecionar um site oficial do veiculo de comunicacéo;

Escolher um perfil para o leitor;

Adequar a linguagem do texto evitando muita formalidade;

Preencher campos como: destinatario, assunto, anexos (se houver), etc.
Continuando com as orientagdes, seguem ‘“Revisdao e Reescrita”, que tem por

propdsito observar a maneira da redacdo e da estruturacdo do texto, se a linguagem esta de
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acordo com os interlocutores, se 0os dados referentes a destinatarios e assuntos estdo escritos
corretamente e se 0s arquivos estdo nomeados com clareza e objetividade.

Dé-se também uma énfase ao “Comentario” que ¢ utilizado nos veiculos de
comunicacdo para indicacdes de blog, com cujos autores poderdo falar diretamente através
dessa ferramenta. No segmento da secdo, tem-se um depoimento?, em que o cantor e
compositor Chico Buarque fala sobre alguns comentarios feitos por leitores no site do artista.

E exposta também na sec8o, a possibilidade de criacdo de comentarios fundamentados
por um ponto de vista qualquer, contribuindo para uma discussdo esclarecedora, sobre um
assunto determinado. O objetivo da se¢do é explicitar que o comentario é um texto curto com
estrutura varidvel, adicionando, de forma sucinta, informacdes ou até mesmo criticas. Na
sequéncia, ha um post sobre o Cadigo Florestal brasileiro, realizado no blog de Marcelo Tas,
jornalista e ex-apresentador do programa CQC, que é apresentado semanalmente na rede
Bandeirantes de televiséo.

Finalizando a secdo e o capitulo, temos a orientacdo que o aluno averigle com 0s
colegas de classe, quantos colegas possuem blog e quantos alunos acompanham algum blog e
indicariam uma futura leitura. Propde-se novamente um (planejamento do texto) e a reescrita.

O terceiro capitulo analisado apresenta na primeira pagina a cronica, de Lourencgo
Diaféria, que possui o titulo de Recado pro bolsinho da camisa. Apos esse inicio de capitulo,
o livro apresenta um questionamento sobre o que é uma cronica, um género jornalistico ou
literario. A seguir é apresentada uma atividade composta por seis questdes dissertativas que
propdem ao leitor elaborar respostas a partir das conclusdes formadas da cronica do inicio do
capitulo e resposta do questionamento apresentado.

O préximo tépico do capitulo tem como tema: Produzindo a cronica. E apresentado ao
leitor a crbnica de Fernando Sabino - Noticia de jornal. Neste capitulo, surge a primeira
proposta de escrita ao leitor, Cereja & Magalhées prop6em a leitura de um jornal do dia e, a
partir de uma noticia do cotidiano, o leitor deve escrever, a exemplo de Fernando Sabino, uma
crbnica com o objetivo de despertar nas pessoas a atengdo a partir de uma noticia
normalmente vista como banal.

Seguem, no decorrer do capitulo, orientagfes ao leitor sobre o planejamentodo texto
como exemplo:

e Como divulgar a cronica que sera escrita;

e Quem vai ler;

2 O depoimento pode ser acessado através do site http://www.chicobastidores.com.br/video/18/.
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O que o escritor da cronica pretende com tal escrita;

O planejamento de como construir uma narrativa;

A abordagem do fato escolhido;

O emprego da norma padréo;

Apds o planejamento, o autor solicita ao leitor a revisao e reescrita.

Na continuidade do capitulo, Cereja & Magalhdes desenvolvem o tdpico Tipos de
discurso. A proposta ¢ apresentada com um texto para leitura “Do que sdo feitos os meninos?
Bananas”, e apds duas questdes dissertativas que possuem 0 proposito de serem respondidas
pelo leitor e, na sequéncia, uma explicacdo sobre as inten¢bes do jornalista que escreveu sobre
as possiveis intencdes que o levaram a elaborar o referido texto. Cereja & Magalhdes apontam
para alguns trechos do texto nos quais a jornalista utilizou o discurso direto, o discurso
indireto e também o discurso indireto livre.

No seguimento do capitulo, explicacdes individuais de cada modelo de discurso. No
discurso direto, é utilizado como modelo para andlise e explicacdo das caracteristicas do
referido discurso, uma anedota retirada de Ziraldo (PINTO, s.d., p.31-32); O proximo
discurso comentado é o indireto. Neste, o autor apresenta um quadro que tem por objetivo
mostrar as principais transformacfes que ocorrem na passagem do discurso direto para o
indireto e vice-versa; E, por ultimo, é apresentado o conceito de que o discurso indireto livre
“¢ uma fusdo dos discursos direto e indireto, porque apresenta a fala ou o pensamento da
personagem discretamente inseridos no discurso do narrador.” (CEREJA; MAGALHAES,
2013, p.370).

O capitulo encerra com mais um questionario, composto por trés questdes
dissertativas, que exigira do leitor a leitura dos conceitos apresentados nesta Ultima etapa
apresentada.

Um capitulo que aborda o género textual crbnica e, por conseguinte, os tipos de
discurso sdo apresentados da mesma forma nos dois livros, o do professor e o do aluno. E
apenas uma proposta de redacdo na qual é mostrado passo a passo 0 que o leitor devera
executar.

O quarto capitulo analisado comega com a justificativa de que “Durante décadas, as
aulas de producéo de texto nas escolas brasileiras limitaram-se ao trabalho com trés tipos de
textos: a narragdo, a descrigdo e a dissertacio.” (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.584). A
proposta nesse capitulo trata especificamente da dissertacéo, por isso a presenca desta ressalva

sobre o trabalho que se aplicou nas escolas durante muitos anos. O autor conceitua o que é
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dissertar e apresenta uma proposta de redacdo, que devera ser elaborada apds a leitura de um
texto de inspira¢do denominado, Um mundo por imagens.
Na continuagdo do capitulo ha um novo texto com o titulo Narcisos do século XXI3,
Esse texto serve para proposta de leitura e interpretacdo em que, novamente, o leitor devera
responder a questdes dissertativas sobre defini¢bes e situacdes apresentadas. E no livro do
professor, as respostas ja estdo presentes e possuem uma definicdo bem clara de uma analise
de conteudo, uma vez que, de acordo com cada questdo proposta, a devida resposta se
encontra na linearidade do proprio texto, isso na maioria das perguntas.
N&o podemos deixar de destacar a existéncia de uma diferenca significativa entre
Analise de Conteudo e Analise do Discurso. Segundo Caregnato e Multti (2006, p.681):
A maioria dos autores refere-se a AC como sendo uma técnica de pesquisa que
trabalha com a palavra, permitindo de forma préatica e objetiva produzir inferéncias
do contetido da comunicagdo de um texto repliciveis ao seu contexto social. (2006,
p. 682). E a AD trabalha com o sentido, sendo o discurso heterogéneo marcado pela

historia e ideologia, a AD entende que néo ird descobrir nada novo, apenas fard uma
nova interpretacdo ou uma re-leitura.

Assim, a Analise de Conteldo através de métodos qualitativos e quantitativos visa de
forma técnica analisar os processos de comunicacdo e a Analise do Discurso visa um
entendimento na perspectiva discursiva, relacionando o discurso com suas relagbes socio-
historicas.

A seguir, uma nova proposta de redacdo ap6s a leitura de um texto retirado de T.
Lovejoy e G. Rodrigues, A maquina de chuva da Amazobnia, (FOLHA DE S. PAULO,
25/7/2007). (Com adaptacdes), direcionada num esquema ja imposto pelos autores com o
subtitulo Planejamento do texto, que o leitor devera seguir:

e Possibilidade de publicacdo num blog ou mural da classe;

e Pensar no perfil dos leitores;

e Anotar ideias e argumentos;

e Pensar em um enunciado;

e Escolha dos argumentos pensados;

e Pensar em uma forma de concluir;

e Sugestdo para que o sujeito escreva um rascunho para visualizagdo da estrutura;

e Criar um titulo;

Para finalizar, € solicitada a Revisdo e Reescrita, onde devera ser realizada uma leitura

observando os seguintes detalhes:

3 Texto disponivel em http://vestibular.uol.com.br/ultnot/2010/05/11/ult7336u55.jhtm.
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e Se 0 ponto de vista sobre o que foi tratado no tema proposto foi adotado;

e Se 0 texto apresenta uma tese;

e Se 0s argumentos sdo bem desenvolvidos;

e Se a conclusdo retoma o ponto de vista defendido;

e Se o titulo dado ¢ atraente e coerente;

e Se a linguagem esta de acordo com a norma-padrao;

A pégina é finalizada com uma frase imperativa: Faca as alteracdes necessarias e passe
o texto a limpo.

A nova etapa tem como tema Escrevendo com adequacdo. Sao apresentados dois
textos: Acesso a informacdo é motivo para ir a escola? e A hora da geragdo digital. Esta
etapa é focada na Impessoalizacdo da linguagem, em que o exercicio dar-se-4& com trés
questdes para interpretacdo, ambas de facil compreensdo a partir de uma simples leitura dos
dois textos anteriormente apresentados. Cereja e Magalhdes (2013) finalizam essa etapa com
estratégias de impessoalizacao da linguagem.

Essas estratégias possuem caracteristicas puramente gramaticais, como:

¢ Indeterminacgéo do sujeito;

e Emprego da voz passiva e supressdo do agente da passiva;

e Emprego de verbos como haver, fazer, existir e de expressdes como E preciso,

Convém observar, E importante, E bom lembrar, etc;

A finalizacdo do capitulo se d& novamente com um questionario composto por trés
questdes interpretativas e dissertativas, no qual o leitor deverd comprovar a sua compreensao
das ideias propostas.

No quinto e dltimo capitulo analisado, temos agora secdes direcionadas ao que é
frequentemente exigido em concursos, vestibulares e principalmente Enem. A dissertacdo
argumentativa € o modelo textual que permite ao candidato ou aluno o desenvolvimento de
um texto estruturando-se através de argumentos que sejam condizentes com a proposta
solicitada.

A primeira secdo apresenta uma das melhores redagdes do vestibular da Fuvest de
2011, segundo o autor do livro. Proposta que tinha como segmento norteador, “a analise de
ideias e sugestbes presentes em uma imagem e numa coletanea de textos” (CEREJA;
MAGALHAES, 2013, p.619). A redacdo elaborada nomeia-se A contemporaneidade do
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“Panis et circenses’™. Ap0Os a analise sugerida ao aluno na presente secdo, é proposta uma

atividade de interpretacéo de texto composta por trés questdes.

Na questdo numero um temos: A tese ou ideia principal desenvolvida no texto

encontra-se no 1° paragrafo. Qual é ela?
Como resposta o livro apresenta: As acdes e pensamentos a longo prazo sdo cada vez

menos priorizados pelo ser humano.

Na questdo numero dois temos: Considere as seguintes formas de desenvolvimento

do texto dissertativo-argumentativo: alusdo historica, provas concretas, argumentos de
autoridade, enumeracéo, definicdo, citacdo ou testemunho, exemplificacdo, comparacéo e
contraste, causa a consequéncia. Indique qual desses procedimentos foi utilizado nos
seguintes trechos do texto:

a) “O tempo ¢ tido — ou dado — como o agente condicionante da vida contemporanea.”

b) “Tornamo-nos escravos dos ponteiros, tornamo-nos vitimas de medidas que nos

mesmos criamos.”

¢) “Quando G. Lipovetsky afirma que a cultura do sacrificio estd morta”

d) “O legado humano reduz-se porque nao ha tempo para deixar registros.”

e) “O altruismo e o amor natural e desinteressado ja nao existem, pois se vive em prol

do individual.”

f) “vive-se em prol do individual, do singular, ndo havendo, portanto, o

estabelecimento de um ‘todo’ harmonioso e relativamente equilibrado que leva o

nome de ‘coletivo’”

Como resposta o livro apresenta:

a) definicéo

b) enumeracao e exemplificacéo

C) citacdo

d) causa e consequéncia

e) causa e consequéncia

f) contraste

Na questdo numero trés temos: A conclusido do texto em estudo é feita no ultimo

4 E pode ser acessada através do site http://www.fuvest.br/vest2011/bestred/118731.jpg
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paragrafo. Compare esse paragrafo com o 1°, o da introducéo.

a) A ideia presente na conclusdo coincide com as ideias expressas no paragrafo de

introducdo? Justifique sua resposta.

b) Os procedimentos mais utilizados para concluir um texto sdo de trés tipos: sintese,

proposta e surpresa. Com que tipo de conclusao o autor encerra o texto?

Como resposta o livro apresenta:

a) Sim. Ele reafirma a ideia de que somos condicionados — pelos que defendem o

estilo de vida baseado na rapidez — a viver de modo imediatista.

b) Ha mistura desses trés tipos, com predominancia na sintese, uma vez que o autor

retoma a ideia de que a velocidade e o imediatismo sdo valores aos quais fomos

condicionados. Ele apresenta, indiretamente, a proposta de que devemos termos
consciéncia desse condicionamento, reagir contra ele e salvar nossa esséncia

humana e, ao finalizar o paragrafo com uma ironia — quando cita o tema do “péo e

circo” como contemporineo a globalizacdo -, faz uso da surpresa.

Na secdo seguinte temos “Tipos de Introdugdo do Texto Dissertativo-Argumentativo ™.
Encontramos agora um topico que aborda fundamentos imprescindiveis para a elaboracéo de
um bom texto. Conforme o autor “A introducdo pode ser construida por um ou mais
paragrafos. Quando o texto € construido pelo método dedutivo (do geral para o particular), é
nela que se langa a ideia a ser desenvolvida” (2013, p.621). Ha uma abordagem explicita de
técnicas que visam ao aperfeicoamento do aluno para com a escrita.

A secdo esta dividida por topicos especificos que visam dar conta de como o aluno
deve elaborar a sua introducdo. O primeiro tépico chama-se Formulacdo de uma tese a partir
de uma declaracao inicial, texto escrito por Marina Silva (FOLHA DE SAO PAULO, 18-05-
2012). Neste parégrafo, sdo apontadas caracteristicas que formulam uma iniciagdo textual,
para que a partir destas caracteristicas seja possivel a formulacdo de uma introducdo em torno
da qual o desenvolvimento sera elaborado.

No segmento, é apresentado um paragrafo escrito por Jodo Bosco Rabello, no jornal O
Estado de S. Paulo (24/6/2012). Temos agora, uma introducdo que é caracterizada por uma
subdivisdo dentro do mesmo pardgrafo. Desta forma, serdo desenvolvidos paragrafos de
desenvolvimento, um analisando o argumento ‘“falta de vontade politica dos paises
desenvolvidos” e o outro elaborado a partir da “desidratacdo da chamada economia verde”,
que narra fatos do insucesso de movimentos ambientalistas.

Temos, nos dois paragrafos anteriores, duas situacdes praticas e costumeiras de

elaboracdo de uma introducdo. Uma vez que sdo apontados recursos objetivos de construcéo
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textual e, também, o aluno podera dissertar sobre um assunto formulando uma introducéo
amarrada a apenas um topico (como acontece no texto da Marina), ou da forma como Jodo
Bosco deu vida a um texto, partindo de dois topicos (vontade politica e desidratacdo da
economia). Temos agora, uma situacdo real de orientacdo para elaboragdo de uma das partes
de uma redacdo, que esta construida de forma clara e objetiva, possibilitando ao aluno um
aprendizado mais eficaz.

Essa secdo € apresentada também por mais quatro possibilidades de formulacdo de
uma introducéo. Atraves de:

e Perguntas: Permitem ao escritor formular uma ou mais perguntas sobre o tema e ele

proprio responde ao longo do texto. Neste topico é apresentado um texto de Alvaro

Pereira Junior (FOLHA DE SAO PAULO, 23/6/2012);

e Exemplos: Permitem ao escritor ilustrar de forma simbolica, algo que podera ser

retomado varias vezes no texto. Neste topico € apresentado um texto de Rubem Alves

(2012, p.14);

o Citacdo: Permite ao escritor iniciar a sua introducdo a partir de uma citacdo, o que

provavelmente dard maior credibilidade ao seu ponto de vista, pois ele se apoia na

opinido de outro sujeito. Neste topico, sdo apresentados dois textos. Um de Hélio

Schwartsman (FOLHA DE SAO PAULO, 27/4/2012) e o outro, num texto sem a

nomeacao de autor, da Folha de Sdo Paulo (10/6/2012);

¢ Roteiro: Permite ao escritor a demonstracdo de como ele pretende desenvolver o

seu texto e a forma como ira fazé-lo. Neste Gltimo texto pertencente a essa secéo,

temos um paragrafo escrito por Marcelo Gleiser, no jornal Folha de Sdo Paulo

(10/6/2012).

Finalizando essa secdo, temos novamente uma formulagéo rica em dados organizados
pelo livro, uma vez que orienta 0 aluno a escolher modelos de introducdo que podem ser
elaborados pelo aluno. Os tdpicos enriqueceram o capitulo com enorme clareza nas
informacdes e também com uma linguagem fécil de ser compreendida pelo leitor.

A proxima secdo visa possibilitar ao aluno estratégias que Ihe permitirdo elaborar,
agora, o desenvolvimento argumentativo. Da mesma forma que foi constituido o tépico sobre
a introducdo, dar-se-& para essa nova etapa textual.

Os topicos sdo apresentados assim:

e Comparacdo — Tem por objetivo possibilitar ao aluno o confronto de realidades

diferentes. Tem-se aqui uma comparacdo de dados relacionados ao nimero de pessoas
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com curso superior nos Estados Unidos e no Canada (Leituras da Historia, maio 2012,

p.15);

e Alusdo historica — Séo retomados acontecimentos do passado para explicar fatos do

presente, no texto escrito pelo doutor Drauzio Varella, nomeado “As raizes do

racismo” (FOLHA DE SAO PAULO, 30/6/2012);

e Argumentos com provas concretas — Esse modelo de escrita é elaborado através da

apresentacdo de numeros, dados estatisticos, resultado de pesquisas ou enquetes, cifras

relacionadas a investimentos etc. Como exemplo é apresentado um texto que esta
disponivel em: http://veja.abril.com.br/noticia/brasil/ibge-revela-carencia-de-coleta-
seletiva-de-lixo.

e Argumentos consensuais — Consistem em afirmagfes que geralmente néo

necessitam de comprovag6es. Como por exemplo: “Todo ser humano precisa de uma

boa alimentagdo e lazer”, “A poluigdo diminui a qualidade de vida nas grandes

cidades”, etc. (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.624);

e Argumentos de autoridade ou de exemplo — Consistem no emprego de frases ou

trechos pertencentes a especialistas de diversas areas, que podem ser citadas tanto no

discurso direto quanto no indireto. Como exemplo, é apresentado um texto em

discurso indireto, no qual se fez um resumo das ideias de Michel de Montaigne (1533

— 1592). Autores Tiago Cordeiro e André Bergamin (REVISTA GALILEU, abril

2012, p.41);

e Argumentos de presenca — Consistem em demonstrar, através de historias, lendas

ou parébolas, a ideia que se quer defender. Como exemplo é apresentado um texto

escrito por Nelson Vitiello, para a revista Pais &Teens, ano 2, n° 3;

e Argumentos de retor¢do — Consiste, por parte do autor, em utilizar argumentos

proprios do interlocutor, cujo proposito é destrui-lo. Como exemplo, temos um texto

editado na Folha de S&o Paulo, (25/2/2012).

Essa secdo tambem estd muito bem elaborada, uma vez que esta composta por topicos
gue fundamentam principios basicos para uma boa elaboracdo do desenvolvimento. Além de
termos exemplos atuais indicados pelas datas de publicacdo, sdo assuntos que foram bem
explicados para que o aluno tenha total éxito na elaboragéo do seu texto.

Para finalizar a parte de construcdo textual, temos a secdo que trata dos Tipos de

Conclusédo do Texto Dissertativo- Argumentativo. Conforme o autor “Ela pode ser construida
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a partir de pelo menos cinco procedimentos basicos” (CEREJA; MAGALHAES, 2013,
p.625). Séo eles:

e Sintese — Consiste em realizar uma demonstracdo de parte dos principios que

ocasionaram consequéncias sobre um determinado tema abordado. Como exemplo, é

apresentado um texto nomeado “Os emergentes do Bolsa Familia”, publicado na

revista Isto E (26/10/2011);

e Agregacdo — Consiste na utilizagdo, para conclusdo de uma ideia, de uma palavra

que seja capaz de reunir todos os aspectos abordados no inicio e meio de um texto.

Como exemplo, ha uma redacéo realizada por um Candidato da Fuvest®;

e Proposta - Consiste na possibilidade de o autor realizar propostas ou sugestfes para

que o problema abordado seja solucionado. Frase do tipo “Somente quando cada um

de nos fizer sua parte”, dao ideias do direcionamento que o autor deseja tomar. Como
exemplo, é apresentado um texto escrito por Emiliano Urbim (2012), publicado na

Revista Superinteressante, n. 285, que possui como titulo “Mercado do tempo”;

e Pergunta — Consiste na apresentacdo de uma pergunta que, devido ao alcance

conseguido, tornar-se-a retdrica, uma vez que sua resposta ja foi apresentada no texto.

e Surpresa — Consiste na apresentacdo de paragrafos que estdo sendo estruturados

pelo uso das figuras de linguagem. Como exemplo, hd um texto escrito pela “Lya

Luft”, com o nome: Vamos queimar os diciondrios, editados na revista Veja

(14/3/2012).

Nessa secdo, temos fomentados exercicios que visam analisar a censura a um
dicionario por apresentar uma palavra com sentido pejorativo, de forma que ironicamente a
escritora relaciona uma série de acGes que possuem proposito de abolir questdes que de
maneira geral podem incomodar-nos. De acordo com Cereja e Magalhées (2013, p.626), “Na
conclusédo-surpresa, além da ironia e do humor, pode haver a citacdo de escritores, filosofos,
estadistas, compositores e outros, de forma literal ou em forma de parddia. Pode haver
também uma pequena histdria, que ilustre o que se desenvolveu [...]".

Da mesma forma com que foi tratada a introducdo e o desenvolvimento, agora
percebemos uma idealizacdo de possibilidades de construcdo de uma conclusdo, as ideias
estdo bem amarradas com situaces do dia a dia, ou seja, presentes no nosso meio social.
Destacamos mais uma vez a linguagem de facil interpretacdo, o que de certa forma facilita a

comunicacdo com o aluno leitor. Nesta secdo, foi apresentada uma proposta que realmente

5 Disponivel em: http://www.fuvest.br/vest2010/bestred/106820.jpg Acesso em 23 jul. 2012
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desenvolve praticas de producdo textual que aproximam o aluno do que normalmente esta
sendo cobrado nos vestibulares, concursos e principalmente no Enem.

A Ultima secdo presente no capitulo propde a pratica textual. Esta apresentada com o
titulo Produzindo o texto dissertativo-argumentativo, que possui como enredo a possibilidade
da utilizacdo das ferramentas digitais em todas as areas de atividades humanas. O autor
propoe: “serd que um jovem pode, hoje, viver bem sem ter acesso a essas ferramentas? Ele
poderd competir em igualdade de condigdes no mundo da escola e do trabalho?” (CEREJA;
MAGALHAES, 2013, p.627). No segmento, ha uma apresentacdo de trechos de uma
entrevista da professora da UFRGS, Léa da Cruz Fagundes, pioneira na utilizacdo das midias
digitais voltadas a educacdo no Brasil e, posteriormente uma redacdo dissertativo-
argumentativa com o tema “A inclusdo digital dos jovens™®.

A seguir, constam instrucdes para que o aluno possa elaborar o texto solicitado. As
orientagdes estdo subdividas em trés etapas: Produzindo texto, Planejamento do texto
dissertativo-argumentativo e Revisdo e Reescrita.

No item “Produzindo texto”, é solicitado o planejamento dos procedimentos sobre o
tema indicado e a escolha de um dos tipos de introducdo exemplificados. Apds a elaboragdo
da introducéo é proposta a organizacéo textual através de um planejamento textual a partir de:

e Selecionar o perfil dos leitores;

e Posicionar-se de maneira clara e objetiva;

e Iniciar o texto a partir de um dos periodos da introducgéo selecionados;

e Observar se o desenvolvimento esta de acordo com a introdug&o;

e Formular argumentos consistentes;

e Escolher um dos tipos de concluséo propostos;

e Utilizacdo da linguagem culta;

e N&o esquecer de acrescentar um titulo ao texto.

Apos a elaboragéo do texto, realizar a revisdo textual e a reescrita, ndo se esquecer de
observar:

e Se 0 aluno se ateve ao tema proposto e posicionou-se claramente;

e Se ha uma tese, se ela resume o ponto de vista do aluno e se é fundamentada em

argumentos;

e Se a conclusdo esta de acordo com o ponto de vista defendido;

6 O texto estd disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/planejamento-e-
financiamento/podemos-vencer-exclusao-digital-425469.shtml. Acesso em 18 jul. 2012.
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e Se o titulo é coerente;

e Se 0 texto como um todo é persuasivo;

e Se a linguagem esta de acordo com a norma-padrao da lingua.

Temos aqui um capitulo inteiramente voltado para praticas de producdo textual,
estruturado e consistente em orientagdes que visam o aprendizado do aluno. A proposta Como
desenvolver as partes de um texto dissertativo-argumentativo, no nosso ponto de vista, € a
que mais corresponde a necessidade atual dos alunos de Ensino Médio, uma vez que o modelo
de texto solicitado pelas Universidades €, em sua grande maioria, dissertacdes.

Entretanto, em outras unidades que contemplam a producéo textual, encontramos, no
livro analisado, atividades relacionadas a redacdo que em algumas situaces propdem
exercicios que se afastam de praticas de producdo textual, uma vez que s@o propostas questdes
para analise e posteriormente interpretacdo de texto e essas questdes, no livro didatico do
professor, sdo contempladas com respostas que, de uma forma ou outra, tornam o processo de
ensino-aprendizagem engessado, deixando o docente “amarrado” a uma determinada resposta
e dificultando ambos (aluno e professor) a pensarem novas possibilidades ou, até mesmo,
fazendo com que o professor se acomode ao proposto pelo livro, sem pensar sua pratica
pedagdgica.

Acreditamos sim que as praticas sociais e as atividades voltadas para a linguagem, que
sdo apresentadas de forma bastante heterogéneas, devam contemplar também, o
desenvolvimento de variadas propostas que trabalhem os diferentes géneros, buscando
aprimorar a capacidade de escrita através de diferentes textos, principalmente os que estdo
inseridos em nossa esfera de circulacdo, uma vez que acreditamos que trabalhar com
producdo textual em sala de aula é uma excelente oportunidade de se utilizar géneros textuais
e também a lingua nos seus mais diversos empregos do cotidiano.

Percebe-se a intengédo dos autores em trabalhar com géneros apresentados no dia a dia,
mas muito pouco se tratou da producdo textual de forma objetiva. Concordamos, por outro
lado, que aprimorar 0s géneros textuais envolvendo o aluno em situacdes concretas da lingua
acarretara numa forma de utilizagdo concreta dos recursos linguisticos necessarios a escrita.

De um modo geral, compreendemos que o livro didatico apresenta uma variavel gama
de atividades direcionadas a producdo textual, no entanto, essas atividades estdo mais focadas
no aprimoramento interpretativo e conhecimento dos variados discursos nos trés primeiros
capitulos analisados e nas atividades voltadas a pratica propriamente dita, se deixou restrita a
apenas duas propostas concretas de redacdo, o que julgamos muito pouco para um livro

didatico que contempla uma grande responsabilidade para com seu leitor. Esclarecemos que,
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de forma alguma somos contrarios a pratica de atividades de leitura, interpretacdo e producéo
de textos, uma vez que essas atividades se inter-relacionam, no entanto, como 0s autores
optaram por separa-las, acreditamos que a proposta deveria contemplar mais a producdo
textual.

Comparando o livro do aluno com o livro do professor, concluimos que ambos sdo
semelhantes, o diferencial da-se apenas nas respostas dos questionarios que sao apresentadas
no livro do professor. Esses procedimentos nos remetem ao pensamento de que “Atualmente,
a leitura ideal do professor esta amarrada aquilo que é fornecido pelo livro didatico.”
(ORLANDI, 1988, p.43). Ou seja, o professor estd aprisionado ao que é oferecido pelo livro,
pois ndo ha estratégias direcionadas a uma maneira diferenciada de ele trabalhar a disciplina
em sala de aula.

A relacdo entre o objeto de andlise e a teoria nos propiciou uma interpretacdo de
determinantes historico-sociais, visto que a Analise do Discurso, concebe o discurso como um
objeto social cuja esséncia esta na materialidade linguistica. Os textos apresentados nas
propostas de producdo textual do ultimo capitulo analisado, foram compreendidos a partir de
uma relagdo com a exterioridade que tornou possivel a percep¢do das regularidades do
discurso. Conforme Orlandi (2013) “A Analise de Discurso ndo procura o sentido
‘verdadeiro’, mas o real do sentido em sua materialidade linguistica e historica” (2013, p. 59).

Seguindo com a proposta de producéo textual, temos que considerar que a Analise do
Discurso contesta a leitura como simples decodificacdo, para estabelecer-se como condicéo de
existéncia. Orlandi (2013) reforca que “A propria lingua funciona ideologicamente, tendo em
sua materialidade esse jogo” (2013, p.59). Ou seja, a AD se propde a exercitar a opacidade do
texto. A autora ainda reforca que “Todo enunciado, dird M. Pécheux (idem), ¢
linguisticamente descritivel como uma série de pontos de deriva possivel oferecendo lugar a
interpretacdo” (2013, p. 59). Para a autora a atividade de leitura deve centrar-se ndo apenas no
que esta dito, mas principalmente no que esta implicito.

Portanto, para a AD o que possui valor é a leitura enquanto discurso e ndo na simples
condigdo de texto, pois um discurso possibilita uma estrutura e um acontecimento. Isso se
torna possivel a partir do cruzamento do intradiscurso com o interdiscurso, ou seja, a
discursividade é um acontecimento que ndo pode ter o seu sentido esgotado nem pela
linguagem e tdo pouco pela historia.

Dentre as propostas apresentadas elegemos o ultimo capitulo analisado, uma vez que
este, mais se aproxima da Analise do Discurso. Faz-se eclodir a linguagem e 0 sujeito

leitor/escritor através da criacdo de um texto dissertativo que considera toda conducéo
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elaborada por um sujeito histérico e situado, que ndo apenas se condiciona aos
acontecimentos sociohistdricos, mas que administra esses acontecimentos. Conforme Pécheux
(2012) “O acontecimento em seu contexto de atualidade e no espagco de memoria que ele
convoca e que ja comega a reorganizar” (2012, p. 19). Para o idealizador da AD ndo devemos
considerar um texto como uma unidade homogénea, mas como a iniciacdo de um processo
discursivo que se da a partir de um enunciado criando relagdes dialdgicas em que se cruzam
questdes sobre lingua, histdria e sujeito.

E também através da construcéo textual que surge o processo de autoria que faz parte
da textualidade, pois o autor se constitui através da textualizacdo tomando forma a partir da
elaboracdo de um texto. Finalizando, a leitura é uma atividade que se caracteriza tanto pela

pratica da intertextualidade como da interdiscursividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve por objetivo tematizar e questionar as propostas de producéo
textual em capitulos de dois livros de Lingua Portuguesa direcionados ao Ensino Médio, um
de utilizacdo docente e o0 outro para utilizacdo discente. De forma prética, o estudo consistiu,
primeiramente, na analise dos capitulos que tratam de producéo textual no livro do professor.
Posteriormente, nos concentramos na analise individual de cada capitulo, de ambos os livros,
para compreendermosas possiveis diferencas nas propostas de redagdo fornecidas pelos livros
e toda a andlise teve como base a fundamentacdo tedrica da linha francesa de Michael
Pécheux.

Através da andlise individual dos capitulos ja citados, foi possivel percebermos
aspectos importantes na maneira com que séo apresentadas as propostas, uma vez que foram
observadas as opc¢des que revelam as estruturas textuais nos diferentes tipos de géneros. De
maneira geral, o estudo mostra atividades praticas de leitura, as quais almejam direcionar o
leitor a um encaminhamento “correto” para a construcao de textos.

Desta forma, os capitulos estruturados com todas essas caracteristicas, nos permitiram
compreender as variagdes propostas para a producdo textual nos diferentes géneros existentes
e, também, nos possibilitou sinalizar lacunas necessarias a pratica textual. Uma vez que o0s
alunos envolvidos no processo de aprendizagem da escrita redacional, recebem orientacoes
extremamente direcionadas a um unico caminho que, de forma geral, prejudica o leitor, uma
vez que lhe é negado um pensamento mais abrangente.

Da mesma forma que se tornou reduzida a possibilidade de pensamento amplo para o
aluno, o professor fica bitolado ao pensamento do autor do livro, uma vez que os capitulos sdo
compostos por textos que objetivam a leitura e interpretacédo e, desta forma, o professor acaba
abdicando da oportunidade de ofertar novos caminhos, pensar em alternativas e, o principal,
possibilitar ao aluno o pensamento além da linearidade do texto.

No desenvolvimento do estudo, foi possivel também compreendermos que o ato de
produzir textos é uma atividade que poderia ser muito mais desenvolvida nas séries finais do
Ensino Fundamental, na perspectiva dos variados géneros textuais, pois concordamos que eles
sdo fundamentais no aprendizado de cada aluno. Diferentemente do que foi visualizado neste
estudo, pois entendemos que no Ensino Médio, o aluno deve praticar de forma incansavel,
atividades voltadas para o que realmente é exigido em vestibulares e no préprio Enem —
Textos dissertativo-argumentativos -, na maioria dos capitulos analisados, constatamos

digressdes ocasionadas pelo uso de técnicas inadequadas para o que € proposto no capitulo.



61

Desta forma, vislumbramos através dos resultados deste estudo, que é importante a
relacdo entre a leitura, a Analise do Discurso e a producado textual, pois € atraves da AD que
conseguimos atribuir sentidos aos enunciados, dependendo da formacéao discursiva em que se
inscreve o sujeito-leitor. Salientamos, no entanto, que esses enunciados sempre sdo passiveis
de diferentes interpretacGes, tendo em vista 0 movimento das fronteiras de toda FD.

Acreditamos que nés, docentes, somos 0s principais responsaveis pelo
desenvolvimento de técnicas que visam capacitar o aluno para as praticas textuais, uma vez
que as dificuldades e particularidades da escrita s6 podem ser observadas pelos professores.
Né&o queremos, de forma alguma aqui, impor o que é certo ou errado nas praticas redacionais,
fazemos sim, uso de um pouco de nossa experiéncia no trato do dia a dia com alunos do
Ensino Médio, compartilhando os medos, as angustias e principalmente os sonhos, pois
somos cientes de que um trabalho nunca chega ao fim, ele sempre deixar& possibilidades de

um novo (re)comeco.
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ANEXOS

ANEXO A — Textos para interpretacao do capitulo | pagina 41

S & finalidade desta atividade é levar os alunos  refletir, de forma descontraida, sobre a natureza dos textos que, o circularem socialmente, constituem os géneros textuais,
S =ssencial & proposta de literatura e producao textual desta obra. Sugerimos que a atividade seja desenvolvida oralmente e de maneira coletiva.

TEXTO i

Como fazer para evitar o cancer de pele?

A exposicdo prolongada e repetida da pele ao sol
‘causa o envelhecimento cutidneo, além de predispor
2 pele ao surgimento do cancer. Tomando-se certos
~cuidados, os efeitos danosos do sol podem ser ate-
‘nuados. Aprenda a seguir como proteger sua pele

radiacgdo solar.

Use sempre um filtro solar com fator de protecao
solar (FPS) igual ou superior a 15, aplicando-o ge-
nerosamente pelo menos 20 minutos antes de se
expor ao sol e sempre reaplicando-o apés mergu-
lhar ou transpiragdo excessiva (saiba mais sobre
filiros solares e FPS).

-~ Use chapéus e barracas grossas, que bloqueiem

a0 méaximo a passagem do sol. Mesmo assim use

- o filtro solar, pois parte da radiagdo ultravioleta
reflete-se na areia, atingindo a sua pele.

Evite o sol no perfodo entre 10 e 15 horas.

- A grande maioria dos cinceres de pele localiza-se
na face, proteja-a sempre. Nao se esqueca de pro-
teger os labios e orelhas, locais comumente afeta-
dos pela doenca.

Procure um dermatologista se existem manchas na sua pele que estdo se modificando, for-
mam “cascas” na superficie, sangram com facilidade, feridas que néo cicatrizam ou lesdes de
crescimento progressivo.

Faca uma visita anual ao dermatologista para avaliacdo de sua pele e tratamento de even-
tuais lesoes pré-cancerosas.

Masterfile/Other Images

(http://www.dermatologia.net/novo/base/cancer.shtml)

TEXTO |l ™\

Do seu coracdo partido

Sentada junto a sacada para que com a luz lhe chegasse a vida da rua, a jovem costurava o
ago traje de seda cor de jade que alguma dama iria vestir.
Essa seda agora muda — pensava a costureira enquanto a agulha que retinha nos dedos
e vinha — haveria de farfalhar sobre marmores, ondeando a cada passo da dama, exibin-
‘5 & ocultando nos pogos das pregas seu suave verde. O traje luziria nobre como uma joia.
dos pontos, dos pontos todos, pequenos e incontdveis que ela, aplicada, tecia dia apds dia,
‘nguém saberia.
Assim ia pensando a moca, quando uma gota de sangue caiu sobre o tecido.
De onde vinha esse sangue? perguntou-se em assombro, afastando a seda e olhando as
sroprias maos limpas. Levantou o olhar. De um vaso na sacada, uma roseira subia pela parede
=recendo, ao alto, uma unica rosa flamejante.

PRODUGAO
DE TEXTO
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— Foi ela — sussurrou o besouro que parecia dormir sobre uma folha. — Foi do seu cora-
¢do partido.

Esfregou a cabega com as patinhas. — Sensivel demais, essa rosa — acrescentou, nao sem
um toque de censura. — Um mancebo acabou de passar 14 embaixo, nem olhou para ela. E
bastou esse nada, essa quase presenca, para ela sofrer de amor.

Por um instante esquecida do traje, a moga debrugou-se na sacada. L4 ia o mancebo, afas-
tando-se num esvoejar de capa em meio is gentes e cavalos.

— Senhor! Senhor! — gritou ela, mas nem tio alto, que néo lhe ficaria bem. E agitava o
braco.

0 mancebo néo chegou a ouvir. Afinal, niio era o seu nome que chamavam. Mas voltou-se
assim mesmo, voltou-se porque sentiu que devia voltar-se ou porque alguém do seu lado vi-
rou a cabega de sibito como se ndo pudesse perder algo que estava acontecendo. E voltando-
se viu, debrugada no alto de uma sacada, uma jovem que agitava o brago, uma jovem envolta
em sol, cuja tranga pendia tentadora como uma escada. E aquela jovem, sim, aquela jovem
0 chamava.

Retornar sobre 0s préprios passos, atravessar um portao, subir degraus, que tdo rdpido isso
pode acontecer quando se tem pressa. E eis que o mancebo estava de pé junto a sacada, junto
a moga. Ela ndo teve nem tempo de dizer por que o havia chamado, que ji 0 mancebo extrafa
seu punhal e, de um golpe, decepava a rosa para lhe oferecer.

Uma tltima gota de sangue caiu sobre a seda verde esquecida no chao. Mas a moga costu-
reira, que agora s6 tinha olhos para o mancebo, nem viu.

. (Marina Colasanti. 23 histérias de um vigjante. Sao Paulo: Global, 2005. p- 157-9. by Marina Colasanti.)

0
seser

Vale a pena investir em energia nuclear no Brasil?

Creio que ainda ndo temos estudos suficientes para o uso da energia nuclear, principalmen-
te em um pais como o Brasil, onde a estrutura e seguranca dificilmente sio prioridades. Acho
que deviamos investir em outros métodos de energia, alguma energia sustentdvel e segura.
Agora, devemos nos preocupar um pouco mais com o planeta e com a seguranca das pessoas,
para garantir um futuro.

: (http://blogs.estadao.com.hr/radar-economico/Z011/03/1B/vale~a~pena-investir-em-energia-nuclear-no-brasil/)

®easecs
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Por que sentimos calafrios e desconforto ao ouvir certos sons agudos —
como unhas arranhando um quadro-negro?

Esta é uma reagdo instintiva para protegermos nossa audicdo. A ciclea (parte interna do
ouvido) tem uma membrana que vibra de acordo com as frequéncias sonoras que ali chegam.
A parte mais préxima ao exterior estd ligada a audicio de sons agudos; a regiao mediana é
responsdvel pela audi¢do de sons de frequéncia média; e a por¢édo mais final, por sons graves.
As células da parte inicial, mais delicadas e frédgeis, sao facilmente destruidas — razio por
que, ao envelhecermos, perdemos a capacidade de ouvir sons agudos. Quando frequéncias
muito agudas chegam a essa parte da membrana, as células podem ser danificadas, pois,
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5= 2 frequéncia, mais energia tem seu movimento ondulatério. Isso, em parte,
“versdo a determinados sons agudos, mas ndo a todos. Afinal, geralmente nio
".0s ou uma sensac¢ao ruim ao ouvirmos uma misica com notas agudas.

s acrescentar outro fator. Uma nota de violdo tem um niimero limitado e pequeno
— formando um som mais “limpo”. J& no espectro de som proveniente de unhas
‘== guadro-negro (ou do atrito entre isopores ou entre duas bexigas de ar) hd um
delas. Assim, as células vibram de acordo com muitas frequéncias e aquelas
sarie inicial da céclea, por serem mais frageis, sio lesadas com maior facilidade.
20 de aversdo a esses sons agudos e “crus”.

Departamento de Fisiologia e Biofisica, Universidade de S3o Paulo

Ronald Ranvaud

(Ciéncia Hoje, n¢ 282, p. 4.)
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D¢ seu coragdo partido” € narrativo, isto
= _m= histdria. O texto narrativo apresenta
s=quéncia: um fato causa um efeito, que
== = outro fato, e assim por diante.

Um= owem costurava um traje de seda quan-
= .= gota de sangue caiu sobre o tecido. O
=ss2 fato dgrovo_cou na moga? :
I & 5 mesma de onde vinha 0 sangue e olhiou as proprias maos.
S=souro conta @ moga que a passagem de
—=ncebo partira o coracdo da rosa. Que
=to essa explicagdo causa na jovem costu-
BF=7 == shandona a costura, debruca-se na sacada e chama o rapaz.

= os textos | e lll. Ambos contam fatos.
. os fatos relatados sdo de naturezas

PRODUGAO
DE TEXTO

(329 Anudrio do Clube de Criagdo de Sdo Paulo, p. 156.)
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Anudrio do Clube de Criagao de Sio Ptl;lo

Ssssenee

a) Qual deles conta uma histéria ficcional? 0 texo Il

b) Qual deles relata fatos que acontecem na rea-
lidade? otexto .

3. Observe os textos Il e IV. Qual deles instrui, isto
&, indica como devemos proceder para obter de-
terminado resultado? Otextoll.

4. Os textos IV e V abordam assuntos ligados a reali-
dade. Entretanto, cada um deles tem uma fina-

lidade diferente. Bxressar a opinido de uma pessoa sobre um assun-
to,do momento; essa pessoa defende sua opiniao por meio de argumentos,
a) Qual é a finalidade do texto IV?

b) E a do texto \/?Expor, transmitir um conhecimento,

5. O texto VI é um aniincio publicitario relacionado a
C Pa do Mundo de 2014. Qual é a finalidade dele?
DI

O
ivulgar um produto, associando-o & Copa do Mundo,

43

. [T R

68



69

ANEXO D - Segunda parte questionario pagina 44

—_—T

6. Como sintese desta atividade, indique o texto
cujo objetivo principal é:
a) narrar uma histéria ficticia; o texto
b) relatar fatos reais; o texo |

c) expor conhecimentos formais, cientificos;
otextoV

O QUE E GENERO DO DISCURSO?

Ao desenvolver a atividade anterior, vocé deve ter observado que os textos foram produzidos em

situacdes e contextos diferentes e

cimentos, o locutor deve construir

Assim, quando interagimos com outras pes-
soas por meio da linguagem, seja a linguagem oral,
seja a linguagem escrita, produzimos certos tipos
de texto que, com poucas variaces, se repetem
no conteddo, no tipo de linguagem e na estruty-
ra. Esses tipos de texto constituem os chamados
géneros do discurso ou géneros textuais e foram
historicamente criados pelo ser humano a fim de
atender a determinadas necessidades de interacao
verbal. De acordo com o momento histérico, pode
nascer um género novo, podem desaparecer géne-
ros de pouco uso ou, ainda, um género pode sofrer
mudancas até transformar-se em um novo género.

Numa situacao de interacdo verbal, a escolha
do género é feita de acordo com os diferentes
elementos que participam do contexto, tais como:
quem esta produzindo o texto, para quem, com
que finalidade, em que momento histérico, etc.

Os géneros discursivos geralmente estdo |j-
gados a esferas de circulagdo. Assim, na esfe-
ra jornalistica, por exemplo, sdo comuns géneros
como noticias, reportagens, editoriais, entrevistas
e outros; na esfera de divulgagdo cientifica sio
comuns géneros como verbete de dicionario ou de
enciclopédia, artigo ou ensaio cientifico, semina-
rio, conferéncia.

0S GENEROS LITERARIOS

Entre os géneros discursivos, existem

um texto que exponha os saberes de forma eficiente.

d) divulgar um produto ou uma ideia; otextovi

e) argumentar para persuadir o interlocutor so-
bre um ponto de vista; otexolv

f) instruir como proceder para obter um resul-
tado. otextoll

O género do discurso e
de producio

Suponha que vocé esteja insatisfeito(a) por-
que sua rua tem sofrido constantes enchentes.
Para resolver o problema, é necessario que uma
reclamacao oficial seja feita, Que género discur-
sivo utilizar entao?

Voceé poderia escrever uma carta argumenta-
tiva de reclamacdo a prefeitura de sua cidade ou
a0 governo de seu Estado. Contudo, esse nao & um
problema s6 seu. Logo, o documento teria mais
forca se tivesse o apoio de outros moradores da
rua ou do bairro. Nesse caso, vocés poderiam lan-
Gar mao de um abaixo-assinado ou de uma carta
aberta dirigida a populagdo e aos governantes. A
escolha dependeria de outros fatores, como o nd-
mero de pessoas que poderiam assinar, se a carta
aberta seria divulgada numa assembleia ou mani-
festac@o, se haveria cobertura da imprensa, etc.

Observe que a escolha de um determinado
género discursivo depende em grande parte da
situacdo de producdo, ou seja, a finalidade do
texto a ser produzido, quem sio o(s) locutor(es)
e o(s) interlocutor(es), o meio disponivel para
veicular o texto, etc.

a situacao

sdo utilizados com finalidade estética, artistica: os géneros literarios. Como o escritor tem liberdace
para criar e recriar géneros literarios, é dificil tracar as fronteiras entre estes. Na esfera artistica, oz

géneros se multiplicam ou se combinam e
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