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RESUMO

Refletir sobre a pratica docente ¢ imprescindivel para profissionais que decidem seguir o
caminho da educag¢do, principalmente quando temos o desafio e a responsabilidade de preparar
futuros docentes de Lingua Espanhola, em um momento em que a procura por esse profissional &
cada vez maior e a qualificacdo de seus professores € busca incessante de uma sociedade que
necessita comunicar-se com maior exatidao e rapidez.

Uma consideravel competéncia discursiva e comunicativa de nossos profissionais em
Espanhol dependerd de sua capacidade lingiiistica, o que nos leva ao motivo desta dissertagdo: a
visivel dificuldade dos aprendizes brasileiros em usar adequadamente as formas verbais na Lingua
Espanhola.

A pesquisa centrou-se no modo subjuntivo por ser este um dos maiores obstaculos em que
o aluno estrangeiro tropega sistematicamente ao estudar o Espanhol. O tempo presente do
subjuntivo, além de muito semelhante ao do Portugués, no Espanhol ¢ muito utilizado tanto na
oralidade quanto na escrita, tornando-se importante para o conhecimento do sistema de
conjugagao desta lingua.

Neste contexto, a pesquisa teve como objetivo geral investigar como o falante brasileiro
aprendiz de Lingua Espanhola como LE usa o tempo presente do modo subjuntivo na variedade
formal da lingua meta.

Para isso, foram escolhidos dois grupos de alunos do curso de Letras da URI Santo
Angelo/RS, pertencentes a niveis de aprendizado diferentes (IV e VI semestres). Depois da
realiza¢do de um levantamento de suas expectativas e crengas sobre o estudo da gramatica em LE,
ambos foram submetidos aos mesmos instrumentos de pesquisa (frases com lacunas e redagdo),
para que fossem identificadas as suas dificuldades em relagdo a utilizagdo do presente do
subjuntivo em Espanhol.

A pesquisa, também, nos permitiu constatar a importancia da inclusdo da Analise
Contrastiva no ensino-aprendizagem de E/LE, num ambiente comunicativo de sala de aula de 3°
grau, sem perder o foco na forma.

Esta dissertacdo ndo pretende ser uma analise exaustiva do subjuntivo, mas uma parcela
de um estudo maior que represente uma contribui¢do concreta e um ponto de partida para alunos e
professores de E/LE desenvolverem estratégias de ensino-aprendizagem em Lingua Espanhola,
permitindo-lhes estruturar melhor uma comunicagao que nao choque o interlocutor falante nativo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem de Espanhol, Analise Contrastiva Portugués/Espanhol,
Subjuntivo, Proximidade lingiiistica.



RESUMEN

Reflexionar sobre la practica docente es imprescindible para profesionales que deciden
seguir el camino de la educacion, principalmente cuando tenemos el desafio y la responsabilidad
de preparar futuros docentes de Lengua Espafola, en un momento en que la procura por ese
profesional es cada vez mayor y la calificacion de sus profesores es busca incesante de una
sociedad que necesita comunicarse con mayor exactitud y rapidez.

Una considerable competencia discursiva y comunicativa de nuestros profesionales en
Espafiol dependera de su capacidad lingiiistica, lo que nos lleva al motivo de esa tesina: la visible
dificultad de los aprendices brasilefios en usar adecuadamente las formas verbales en Lengua
Espafiola.

La investigacion se centrdo en el modo subjuntivo por ser este uno de los mayores
obstaculos en que el aluno extranjero tropieza sistematicamente al estudiar el Espafiol. El tiempo
presente de subjuntivo, ademas de muy semejante al del Portugués, en Espafiol es muy utilizado
tanto en la oralidad como en la escrita, torndndose importante para el conocimiento del sistema de
conjugacion de esta lengua.

En este contexto, la pesquisa tuvo como objetivo general investigar como el hablante
brasilefio aprendiz de Lengua Espafiola como LE usa el tiempo presente del modo subjuntivo en
la variedad formal de la lengua meta.

Para eso, fueron escogidos dos grupos de alumnos del curso de Letras de la URI Santo
Angelo - RS, pertenecientes a niveles de aprendizaje diferentes (IV y VI semestres). Después de
la realizacion de un levantamiento de sus expectativas y creencias sobre el estudio de la gramatica
en LE, ambos fueron sometidos a los mismos instrumentos de pesquisa (frases con lagunas y
redaccion), para que fuesen identificadas sus dificultades con relacion a la utilizacion del presente
de subjuntivo en Espaifiol.

La investigacion también nos permitié constatar la importancia de la inclusion del
Analisis Contrastivo en la ensenanza-aprendizaje de E/LE, en un ambiente comunicativo del aula
con clases para 3* grado, sin perder la atencion a la forma.

Esta tesina no pretende ser un analisis exhaustivo del subjuntivo, sino una parte de un
estudio mayor, que represente una contribucion concreta y un punto de partida para que alumnos y
profesores de E/LE desarrollen estrategias de ensefianza-aprendizaje en Lengua Espafiola,
permitiéndoles estructurar mejor una comunicacion que no choque al interlocutor hablante nativo.

PALABRAS-CLAVE: Ensefianza-aprendizaje de Espafiol, Analisis Contrastivo Portugués/Espafiol,
Subjuntivo, Proximidad lingiiistica.
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INTRODUCAO

Refletir sobre a pratica docente ¢ imprescindivel para profissionais que decidem
seguir o caminho da educacdo. Assim, a realiza¢do deste trabalho de pesquisa foi motivado
por vérios fatores. Um deles, e talvez o mais importante, ¢ o desafio e a responsabilidade de
preparar futuros docentes de Lingua Espanhola em um momento em que a procura por esse
profissional ¢ grande e a sociedade busca mais intensamente a melhoria da qualificacdo de

seus professores.

Considerou-se, também, que, no atual momento historico, o Espanhol adquire grande
importancia para a expansdo comercial e cultural do Brasil. Estando rodeado de paises
hispano-falantes, ¢ crescente o interesse do Brasil e dos governos vizinhos em formular
acordos comerciais, como o0 MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) que contribuam para o
desenvolvimento de suas nagdes. De acordo com o vice presidente da Real Academia
Espanhola, professor Salvador (2004), “El idioma goza actualmente de una salud de hierro:
es "la segunda lengua de relacion en el mundo" después del inglés y "una de las cuatro

lenguas" mas importantes con unos 400 millones de hablantes en el mundo junto con el

inglés, el chino y el hindi”.

Por sua forte expressdo na atualidade e por marcar presenca no mercado

internacional, a op¢ao em estudar a Lingua Espanhola vem crescendo significativamente nos
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ultimos anos em nosso pais. Certa de seu compromisso com a sociedade, assim como ja vém

fazendo institui¢des de terceiro grau como a URI - Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missoes, a PUCRS - Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
possui uma permanente preocupacao no que se refere a graduagdo em Lingua Espanhola,
conforme informa Aureliano Calvo Hernandez, coordenador do curso de Espanhol da
Faculdade de Letras da PUCRS, em entrevista concedida ao Correio do Povo de Porto Alegre
- RS, para a reportagem "Lingua Espanhola conquista espaco", publicada em 09 de novembro

de 2003, que acrescenta:

A procura pelo Espanhol, observa, ndo se limita mais ao magistério, mas
acompanha a globaliza¢do da economia e a expansao das comunicagdes via internet.
Pesquisa do Instituto Cervantes da Espanha estima que, nos préximos anos, havera
uma demanda de cerca de 200 mil professores habilitados para atuar no mercado de
trabalho. Também tem aumentado a procura por parte de secretarios executivos e de
Turismo.

Um outro fator relevante considerado nesta dissertagdo ¢ a discussao sobre a
importancia do ensino de mais uma lingua estrangeira no Curriculo das Escolas de Ensino
Fundamental e Ensino Médio no Brasil, conforme informagdes veiculadas na imprensa escrita
e falada desde o ano de 1993, com o Projeto de Lei 4004/93 do Poder Executivo, que “torna
obrigatéria a inclusdo do ensino de Lingua Espanhola nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus™ e retomada pelo Projeto de Lei n® 182/2003, que
dispde sobre a inclusdo desta disciplina no curriculo escolar de ensino fundamental e médio
das escolas publicas do estado do Rio Grande do Sul, de autoria do Deputado Pedro

Westphalen.

Declaragdes como a do assessor de Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) de Porto Alegre - RS, Ivan Martins, também ilustram esta idéia: "... desde
1995 ¢ oferecido aos alunos de 52 escolas do Ensino Fundamental e duas do Ensino Médio a

opg¢ao por Espanhol, Inglés ou Francés. Uma ¢ obrigatoria. Um convénio sera firmado com a
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PUCRS para o curso de Educacdo Continuada para Professores de Lingua Espanhola"

(Correio do Povo, 2003).

No Brasil, a procura por profissionais devidamente preparados para a docéncia de
Lingua Espanhola ainda ¢ maior que a demanda. Até o final do século XX, quando o governo
e a sociedade incentivaram a discussdo sobre o ensino da Lingua Espanhola, um numero
reduzido de docentes formava-se nesta Licenciatura. Tornar-se um professor de um idioma
nao muito oferecido pelas escolas, era, para os jovens, como ingressar em uma carreira pouco
atraente, principalmente considerando a crise financeira pela qual passa a grande maioria do
professorado brasileiro de qualquer area de atuacdo. Tal situagdo termina por refletir
problemas estruturais ¢ de desempenho, como os relativos a investimento, pesquisa,
desenvolvimento, atualizacdo, proficiéncia e motivagdo - da profissdo e do profissional.
Nativos hispano-falantes, sem preparacao adequada para a docéncia de Espanhol eram os que

mais se aventuravam no mercado de trabalho referente ao ensino de linguas.

Hernéndez (Jornal Correio do Povo, 2003), ao comentar sobre a homologacdo da
nova legislacdo sobre o ensino de Espanhol pelo governo federal, lembra "que ha dez anos, s6
a PUC, UFRGS e UNISINOS ofereciam (no Rio Grande do Sul) a habilitagdo de Lingua e
Literatura Espanhola. Hoje, praticamente, todas as institui¢des passaram a oferecer o curso ¢ a

tendéncia ¢ de ampliacao”.

Temos que enfrentar uma relevante questdo imposta pela dualidade mercado x
ensino. De um lado, ha um mercado exigente que busca a proficiéncia dos profissionais em
Lingua Espanhola; de outro, nossos futuros professores, que no momento sdo alunos carentes
de uma base adequada de conhecimento, profundamente marcados por um enfraquecido
sistema educacional. Por isso, ¢ importante direcionarmos esfor¢os para questdes praticas que

possam diminuir as dificuldades de aprendizado da lingua meta.
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Para o aprendizado de uma lingua estrangeira, ¢ preciso suprir o aluno em suas varias

necessidades como curiosidade, satisfacdo pessoal, ampliagdo cultural, crescimento humano e
integracao social. Deve-se colaborar para que o aprendiz desenvolva as habilidades essenciais
da lingua estudada, para comunicar-se com proficiéncia e pleno desempenho. Mesmo com
varios anos de experiéncia em sala de aula, os docentes de Lingua Espanhola, a todo o
momento, surpreendem-se com a complexidade dessa tarefa. Para quem ministra cadeiras de
linguas e metodologia para um curso universitario que forma professores com habilitagdo em
Portugués e Espanhol, a preocupacao deve ser redobrada: seus alunos serdo multiplicadores

de conhecimento, se proficientes, ou de erros, se despreparados.

Em sala de aula, observa-se que o discente brasileiro apresenta dificuldade em
perceber algumas semelhancgas e diferengas estruturais e de utilizagdo entre as duas linguas
em questao - Espanhol e Portugués - e s6 consegue construir o seu conhecimento ao receber
instrugdo explicita. Entre as estruturas do Espanhol que mais oferecem dificuldades ao
aprendiz ndo nativo estd a adequada aprendizagem e utilizagdo dos tempos e modos verbais

em Lingua Espanhola.

A proximidade do Portugués e do Espanhol faz com que se passe pelos diferentes
estagios da interlingua’ com um ritmo bastante particular: o aprendiz brasileiro ndo necessita
do habitual periodo silencioso inicial na aprendizagem de linguas mais distantes. Postula-se
aqui que a instrucdo explicita faz-se extremamente necessaria para a superagao dos estagios
intermediarios da interlingua, visto que permitird um progresso adequado na aprendizagem de
uma lingua estrangeira. No caso da aprendizagem da Lingua Espanhola por brasileiros, a
instrucdo explicita levaria a um desenvolvimento mais adequado de sua competéncia
estratégica, fazendo com que o aprendiz adquira mais autonomia e seguranga tanto na

compreensao como na expressao em lingua estrangeira.

' Segundo Ellis (1994) é o sistema de L2 que o aprendiz desenvolve e que vai sistematicamente construindo com
o tempo. No conceito de Selinker, proponente do termo interlingua, é uma série de sistemas lingiiisticos ndo
nativos interlagados, que constituem num continuum interlingiistico. Estagio intermediario entre LM e L2.
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Como formadores de futuros docentes, freqiientemente nos perguntamos: Por que o

aprendiz repete determinados erros na lingua meta? O que podemos fazer para que esses erros
ndo se fossilizem? A proximidade entre a LM e a LE dificulta ou facilita a aprendizagem de
estruturas semelhantes? Estamos utilizando métodos e materiais adequados em sala de aula
para que ocorra uma efetiva aprendizagem? Conseguimos perceber as dificuldades de
aprendizagem de nossos alunos e sabemos como devemos proceder para superd-las? O
aprendiz brasileiro, como futuro docente, tem consciéncia da importancia de superar as suas

proprias dificuldades na aprendizagem da Lingua Espanhola?

A presente dissertagdo ndo tem a pretensdo de responder a todos esses
questionamentos, mas, certamente, ao identificar e analisar um elemento critico concreto na
aprendizagem da Lingua Espanhola por brasileiros, se tornara um ponto de partida para outras
buscas e pesquisas, contribuindo para o desenvolvimento de estratégias de comunicacao e de

ensino-aprendizagem de E/LE.

Motivado pela visivel dificuldade dos aprendizes brasileiros em usar adequadamente
as formas verbais no Espanhol, o trabalho aqui realizado centrou-se no modo subjuntivo, € em
especial no tempo presente, bastante utilizado nesta lingua. O subjuntivo, como salienta
Alvarez (1990, p. 21), ¢ um dos maiores obstaculos em que o aluno estrangeiro tropega
sistematicamente ao estudar o Espanhol. Para Castro (1997, p. 61), "o aprendiz de E/LE que
conseguir usar correta ¢ adequadamente o subjuntivo, conhecerd o sistema de conjugaciao do
Espanhol; terd ndo s6 uma enorme capacidade lingiiistica, mas também uma consideravel
competéncia discursiva e comunicativa em Espanhol". Esta dissertacdo ndo buscou uma
analise exaustiva do subjuntivo, mas uma parcela de um estudo maior, que represente uma
contribuicdo concreta para alunos e professores de E/LE desenvolverem estratégias de ensino-
aprendizagem em Lingua Espanhola e que lhes permita estruturar melhor uma comunicagdo

que nao choque o interlocutor nativo de Espanhol. Utilizou-se como ponto de referéncia para
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a realizacdo deste estudo, a Lingua Espanhola padrao (Standard), sem levar em consideragdo

variantes regionais.

Neste contexto, a pesquisa teve como objetivo geral investigar como o falante
brasileiro aprendiz de Lingua Espanhola como LE usa o tempo presente do modo subjuntivo

na variedade formal da lingua meta. De forma especifica tem como objetivos:

e Analisar, contrastivamente, as estruturas do tempo presente do subjuntivo da Lingua
Portuguesa com a Lingua Espanhola e sua utiliza¢ao na linguagem formal escrita.

e Propor a instru¢do explicita de questdes gramaticais como ponto facilitador, mas
fundamental, para que se atinjam bons efeitos discursivos em se tratando de uma
melhor formagdo de futuros professores de Lingua Espanhola.

e Verificar a contribui¢do da instrucdo explicita, aliada a Andlise Contrastiva entre

Portugués e Espanhol, para a superacdo dos problemas de intersintaxe na lingua meta.

Trés foram as questdes norteadoras do presente trabalho:

1. Quais sdo as expectativas e crengas do aprendiz brasileiro de Espanhol em relagdo

as regras gramaticais e sua importancia para o ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola?

2. A Andlise Contrastiva de estruturas gramaticais ¢ um elemento facilitador para o

ensino-aprendizagem de linguas proximas?

3. Tratando-se de aprendizes brasileiros de Lingua Espanhola de 3° grau, a instrucao
de carater explicito contribui para diminuir os erros de utilizacdo de estruturas verbais na

lingua meta, semelhantes as de sua lingua materna?
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A partir dai, esta dissertacdo foi estruturada em cinco capitulos. O primeiro capitulo

trabalha as Consideracoes gerais que envolvem a formacdo de professores de Lingua

Espanhola, como o profissionalismo e a importancia da instru¢do formal.

O Referencial teorico € visto no segundo capitulo. Busca-se, em linhas gerais, mostrar
a historicidade das linguas Portuguesa e Espanhola, para ilustrar a proximidade entre elas e as
possiveis interferéncias e transferéncias lingiiisticas a que estdo sujeitas. No entanto,
procurou-se ndo entrar no campo da gramatica historica, o que nos levaria a necessidade de
tragar paralelos entre a estrutura e transformagao do subjuntivo, nas duas linguas, do latim a
atualidade; abordagem interessante, mas exaustiva para o objetivo em questdo: "A Analise
Contrastiva aparece como uma contribui¢do no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, de
especial relevancia quando, em estudos em nivel universitario, se tem o foco na forma e se
objetiva conscientizar os aprendizes das diferencas entre os dois sistemas" Ferreira (1995, p.
43). Na seqiiéncia, tornou-se necessario repensar sobre o erro e a fossilizagdo no processo de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, sobre a interlingua e sobre a transferéncia

lingliistica na aprendizagem de Lingua Espanhola como LE.

No terceiro capitulo, Lapidando o objeto de estudo lingiiistico, justifica-se a restricao
da pesquisa ao presente do subjuntivo. Apresenta-se o subjuntivo no Espanhol e no Portugués,

contrastando o uso do tempo presente desse modo, nas duas linguas.

A Metodologia utilizada ¢ apresentada no quarto capitulo da dissertacdo, com a
descricdo dos sujeitos, do questiondrio sobre as suas expectativas e crencas sobre ensino-

aprendizagem de lingua estrangeira e dos instrumentos e procedimentos para a coleta de

dados.

No quinto e Ultimo capitulo, sdo analisados e discutidos os dados coletados através de

exercicios e da redacdo, para se chegar as consideragdes finais sobre a pesquisa.
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O confronto entre os objetivos e as implicagdes pedagdgicas advindas da presente

pesquisa e algumas sugestdes para novas investigacdes sdo apresentados nas Consideragoes

finais, como encerramento desta dissertacao.

Pretende-se, com este estudo, contribuir para a formagdo de futuros professores
brasileiros que ensinam a Lingua Espanhola como LE, auxiliando-os a crescer como analistas
destes idiomas e, também, no que tange a didatica de linguas, como orientadores esclarecidos
e mais confiantes a respeito das caracteristicas morfossintaticas distintivas do Portugués e do
Espanhol. Aportando para o campo da metodologia do ensino-aprendizagem de linguas
proximas, tem-se por objetivo contribuir efetivamente para a formacao de professores cada
vez mais profissionais e proficientes em Lingua Espanhola, alertando a populagdo académica
sobre a necessidade de elaboracdo de materiais didaticos que se ajustem as reais e especificas

necessidades do aprendiz brasileiro.



1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 O Profissionalismo do Docente de Lingua Espanhola

S6 podemos nos considerar profissionais em uma determinada area, quando
temos consciéncia de nosso papel ¢ de nossa contribui¢do a sociedade; ¢ quando
estivermos preparados para exercer nossas atividades com eficacia (MELLO, 1997).

Existe uma crenga, ainda bastante popular, de que o fazer docente ¢ uma atividade de
cunho meramente pragmatico e que o professor nao precisa ser envolvido com teorias, com
reflexdo sobre sua pratica, uma vez que seu trabalho requer sobretudo desempenho técnico
(LIBANEO, 1997, p.49). Em lingua estrangeira, essa crenca contribuiu para a desvalorizagio
do papel social do professor, na medida em que o mercado seleciona “professores” nao a
partir de sua formagdo e proficiéncia, mas por trazerem em sua bagagem um “método ideal”.
Simples e rapidos, estes métodos habilitam qualquer pessoa que passe por seus treinamentos a
ministrar aulas, refor¢ando, por exemplo, a freqiiente utilizacdo negativa do portunhol (mescla

da Lingua Portuguesa com a Lingua Espanhola).

A profissao de docente sempre foi considerada - e deveria continuar sendo - uma das
mais importantes para o desenvolvimento de qualquer sociedade. De acordo com Volpi,

(1995, p. 46) "a docéncia ¢, indubitavelmente, uma das mais completas e frutiferas formas de
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integracdo e interagcdo entre os individuos, com incalculaveis repercussdes na constru¢ao da

sociedade do futuro."

Nas maos do professor estd a formacdo das novas geragdes, ndo somente por
transmitir conhecimentos, mas, também, pelo seu papel de educador, mediador e formador.

Segundo Goble e Porter (1980, p. 56):

Ser profesor hoy dia es ser un mediador en el encuentro entre el individuo y
la masa de informacion real, conjectural y mitoldgica que continuamente amenaza y
parece rebasarle, un encuentro en que la seleccion y uso de los conocimientos es
mucho mas importante que su absorcion.

Isso nao significa que o docente deva se colocar numa posicao de dono absoluto do
conhecimento, a ponto de afasta-lo de novas buscas. Por esse motivo, os mesmos autores
afirmam que: "El profesor no puede ya escudarse en su conocimiento superior o subirse a una
plataforma elevada mirando con actitud autoritaria sobre las cabezas sumisas de los

estudiantes" (1980, p. 114).

Devido as exigéncias dos avangos que nossa sociedade vem passando como um todo, a
formacdo do professor de linguas também se modifica velozmente. Cada professor deve
redefinir continuamente sua estratégia de trabalho, suas metodologias e ser consciente de sua
escolha profissional, pois aprendizagem e conhecimento nao sdo estanques. Segundo Cunha,
"saber teorias ¢ importante, mas ¢ preciso saber aplica-las a nossa realidade e ainda criar
coisas novas de acordo com nossos interesses e recursos" (1995, p. 128). Para Marques "O
professor caracteriza-se exatamente por ser um estudioso: descobre e redescobre, aprofunda e
alarga seus conhecimentos, enriquece sua bagagem e torna mais valiosas suas aquisigoes"

(1977, p. 75).
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A grande tarefa de ensinar exige educadores profissionais, mestres que tenham como

meta o desenvolvimento e aperfeicoamento do aprendiz, que percebam suas capacidades e
ampliem suas possibilidades de acesso ao conhecimento. Como transcreve Mourifio (1984, p.
105), "O mais importante ¢ ter em mente o aluno como ser humano que raciocina, questiona e
mantém sua individualidade, porque o verdadeiro professor tem a preocupacdo de ndo mudar

as pessoas, mas sim, de ajuda-las para que mudem" (WEINGAND, 1971).

No dizer de Freire (1997, p. 95),

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer minha
curiosidade de forma correta ¢ um direito que tenho como gente e a que corresponde
o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade.

O professor de linguas precisa compreender a sua importancia na sociedade como
mediador entre a teoria € a pratica - por meio da reflexdo, da investigagao sistematica e do
aperfeicoamento constante - mas, sobretudo, precisa possuir exatidao e fluidez na lingua meta.
Cumpre a quem desempenha a fun¢do de formar ou atualizar o professor de Lingua Espanhola

- preocupacao fundamental deste trabalho - o papel de desperta-lo para esta realidade.

No panorama atual de globalizacdo, o professor de linguas estrangeiras possui um
papel extremamente importante j& que ndo se limita ao seu conhecimento lingliistico e
cultural da lingua meta, pois, também, deve ser portador de conhecimentos amplos, elemento
desafiador e estimulador no processo de mudanca social dos alunos. Acompanhando as
transformagdes mundiais, o ensino de Lingua Espanhola no Brasil vem se reestruturando nos
ultimos anos. A reportagem do Correio do Povo, datada de 09 de novembro de 2003, deixa

bastante claro que:

A Lingua Espanhola comecga a ganhar espaco, ndo so6 nas relagdes com os
paises do Mercosul, mas como uma necessidade que atinge profissionais liberais e
executivos de varias areas. E, a partir de 2004, escolas publicas e particulares estardo
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obrigadas, por forga de lei ja aprovada no Congresso, a oferecer a seus alunos, desde
a quarta série do Ensino Fundamental no minimo duas opgdes de lingua estrangeira:
Espanhol e Inglés. A escolha entre elas sera do estudante.

O que se busca modificar ¢ a imagem freqiientemente estampada em artigos de
revistas, jornais, internet, etc. sobre o amadorismo que toma conta do mercado de ensino de
Espanhol, em fun¢do da escassez de professores adequadamente qualificados: “Si Brasil
tuviera maestros, el espafiol seria lengua obligatoria, lo mas urgente es una buena preparacion

de profesores y la creacion de materiales didacticos adecuados” (MORENO, 2000).

Para que futuros docentes sejam bons formadores, ¢ indispensavel que recebam uma
boa formacdo, o que inclui o desenvolvimento e o dominio de todas as habilidades
lingiiisticas. Na busca de melhores resultados no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, ¢
necessario prepara-los com um Espanhol auténtico € ndo com o velho e conhecido portunhol,
que ainda resiste fortemente entre os educadores, e que na pratica serve simplesmente para

uma comunicacao oral cotidiana e limitada.

[...] una lengua para utilizarla en relaciones comerciales de verdad para el
intercambio tecnologico, politico, cultural, etc., se tiene que estudiar mucho por muy
facil y proxima que sea. Ademas de que el famoso portuiiol sirve escasamente para
una comunicacion muy primaria, como mucho para atravesar la frontera y comprar
baratijas de imitacion (REGUEIRO, 1998, p. 164).

A crescente importancia da utilizagdo do Espanhol nas relagdes do Brasil com os
demais paises exige um corpo docente de Lingua Espanhola mais proficiente, o que nos leva a
repensar uma das questdes mais preocupantes no momento: a didatica precaria dos

professores atuantes no ensino desta lingua.
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1.2 A Importincia da Instrucdo Formal para Docentes de Lingua Espanhola

Em niveis mais avancados, como no ensino superior, uma maior
conscientizacdo lingiiistica pode ajudar a aprendizagem da LE, fazendo com que a
lingua, através de um estudo metalingiiistico, ndo seja mais vista como simples
instrumento, mas como objeto de reflexdo. Nessa perspectiva tem-se um maior
enfrentamento das questdes estruturais mais problematicas e profundas,
diferentemente do que ocorre em algumas instituigdes de ensino (cursos de idiomas)
em que o objetivo é, apenas, uma boa comunicacdo em LE e ndo o conhecimento
sobre a lingua (BOESSIO 2003, p. 02).

O estudo da aquisicao de segundas linguas ¢ um campo de investigagdo relativamente
jovem que tem produzido, sem duvida, contribuicdes tedricas controversas e indagagdes

empiricas importantes para a instru¢do formal na sala de aula de idiomas.

Convém salientar que, como instru¢do formal de uma segunda lingua, deve-se
compreender ndo sé o trabalho de explicitacdo e sistematizacdo das regras lingiiisticas, mas,
também, varios outros meios pedagdgicos através dos quais o aprendiz pode ter sua atencao
despertada para os dados do input, como atividades do tipo instru¢do de processamento,
atividades praticas e feedback corretivo, por exemplo, promovidos pelo professor.
Atualmente, se reconhece a importancia de uma abordagem de cunho comunicativo aliada aos
fundamentos do foco na forma quando se objetiva estimular a percep¢do do aluno em sala de

aula.

No presente estudo, parte-se do pressuposto de que a instrucdo formal com foco na
forma ¢ benéfica ao aprendiz de Lingua Espanhola. A partir da definicdo de Lightbown e
Spada (1993), a abordagem com foco na forma ¢ entendida como “qualquer esforco
pedagdgico que € usado para chamar a aten¢do do aluno para a forma de maneira explicita ou
implicita”. Afirmam, também, que “pode se dar através do ensino direto da lingua, como por

exemplo, do ensino de regras gramaticais, ou através de reagdes aos erros dos aprendizes”.
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Portanto, o professor deve unir o uso correto de estruturas (foco nas formas) com a énfase no

uso comunicativo da lingua meta (foco no sentido).

Percebe-se, também, que na instru¢do com foco na forma, o feedback corretivo ¢ um
componente importante para o processo de aquisicao de LE. Através do feedback corretivo, o
professor desenvolve no aluno a capacidade de perceber seus erros sistematicos e se

autocorrigir.

Quanto a questdo sobre a necessidade, ou ndo, do ensino explicito das regras
gramaticais em L2, ¢ importante fazer uma breve explanacdo sobre a discussdo acerca da

relacdo entre os conhecimentos implicito e explicito.

O conhecimento implicito ¢ um sistema de competéncias adquirido a partir de uso
automatico e nao-monitorado da lingua. “Caracteriza-se como uma forma de conhecimento
intuitiva, ndo facilmente verbalizavel”, como resume Alves (2004, p. 27), que complementa

com exemplos de Byalistok (1994) apud Alves (2004):

[...] quando um falante utiliza sua lingua-made, ndo é preciso que ele consulte regras
gramaticais para falar o que deseja, dado o fato de que a aquisi¢do da L1 se da
implicitamente [...]

[...] o fato de os falantes nativos, frente a manifestacdes agramaticais em sua L1,
saberem apontar os erros existentes, mas ndo serem capazes de prover uma
explicagdo para tais inadequagodes, de modo a fornecerem, geralmente, a justificativa
de tais exemplos agramaticais se mostram inadequados porque “ndo soam bem na
lingua”.

Ao contrario, tomando os estudos de Ellis (1993, 1994, 2003) como base, diriamos em
linhas gerais que o conhecimento explicito ¢ caracterizado por informagdes declarativas a
respeito da linguagem. Na aprendizagem de uma segunda lingua, o conhecimento explicito ¢
aquele que pode ser verbalizavel, analisavel e explanatério, mostrando-se ao aprendiz como

uma representagao consciente.
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Sobre a relacdo entre estes dois conhecimentos existe uma exaustiva, mas certamente

importante discussdo - principalmente para pesquisas sobre aquisi¢do oral de LE - que neste
trabalho apresentaremos a titulo de ilustracdo. Em termos gerais, existem trés diferentes

visoes:

- A Hipotese da Nao-Interface, que afirma nao haver relagao entre os dois tipos de
conhecimento; o conhecimento que ¢ “aprendido” jamais sera “adquirido” e nunca

figurard em situag@o de uso espontaneo. Seu principal representante ¢ Krashen (1982).

- A Hipotese da Interface-Forte acredita que o conhecimento explicito pode ser
automatizado, como resultado de exaustivas oportunidades de pratica na estrutura-

alvo. Anderson (1982) e Sharwood Smith (1981) sdo seus principais representantes.

- A Hipotese da Interface-Fraca se propde a ser uma mediadora entre as duas visdes
extremistas e antagoOnicas anteriores, reconhecendo aspectos importantes de ambas.
Instituida com este nome por Ellis (1993), é defendida e assim apresentada por Alves

(2004, p.41):

[...] o conhecimento explicito, de natureza declarativa é geralmente trazido a tona
através da instrugdo formal, ainda que ndo possa vir a se transformar diretamente
em conhecimento implicito (salvos em que o aprendiz se encontre pronto, em
termos de etapas de desenvolvimento de aquisi¢do), contribui para o
desenvolvimento do conhecimento implicito por meio de seu papel de “facilitador
do intake”, uma vez que possibilita aos aprendizes perceber detalhes da forma do
input que, até entdo, se mostravam despercebidos.

Tendo em vista que esta dissertagdo se preocupa com o ensino-aprendizagem de uma
LE para futuros docentes e trabalha com estruturas gramaticais em um contexto formal
escrito, nos pareceu interessante também fazer mencdo a outras nogdes tedricas, como a

hipotese do monitor de Krashen.
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Nos anos 80, Stepehen Krashen (1981, 1982, 1985, 1987) cria o Natural Approach, e

formula, entdo, uma teoria de aquisi¢do de segunda lingua ou lingua estrangeira, composta
por cinco hipoteses: a diferenciagdo entre aquisi¢do (acquisition) e aprendizagem (learning)
de uma lingua; a ordem natural (ordem de aquisi¢ao seguida pelos aprendizes); o monitor; o

input ¢ o filtro afetivo.

De acordo com este autor, a hipdtese do monitor baseia-se na aprendizagem, no
conhecimento consciente das regras gramaticais, na produ¢do lingiiistica e no papel que a
aprendizagem desempenha na formacdo de enunciados orais e escritos. De acordo com
Carioni (1988), o conhecimento consciente das regras gramaticais atua como um fiscal,
levando o falante a corrigir-se sempre que ele achar necessario, para conseguir um maximo de

correcao desejada. Esse “fiscal” ¢ o monitor, que em segunda lingua ¢ fruto da aprendizagem.

Faz-se mister recordar que Krashen postula que o monitor somente serd posto em
pratica sob duas condi¢des essenciais: o foco na forma e o conhecimento das regras, ou seja, o
falante s6 se corrigira se tiver consciéncia de seu erro, se quiser, ou for solicitado a corrigir-se.
No continuo de suas afirmacdes, ele diz que a gramatica possui um lugar relevante dentro
dessa hipotese ja que se faz necessaria para a formacao do monitor. Para ele, a aprendizagem

consciente e o estudo sistematico possuem lugar certo dentro desse modelo de aprendizagem.

De acordo com as consideragdes a respeito do uso da gramatica levantadas por
Krashen, pode-se concluir que o aprendizado explicito da gramatica ¢ importante em se

tratando de clareza e precisdao do uso da lingua alvo. Carioni (1988, p. 64) explica que:

Embora falantes nativos entendam uma comunicagdo onde o -S da terceira
pessoa singular esta faltando ou com outros erros gramaticais, é desejavel que, se vai
ensinar uma lingua, o fagamos de acordo com a sua forma mais perfeita, ainda mais
em se tratando de ensinar futuros professores da lingua que precisardo saber fala-la
com precisdo e clareza, além de fluéncia.
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Segundo Ellis (1994), a reflexdo consciente - a instrucdo explicita — na utilizacdo de
determinada forma lingiiistica e de seu funcionamento, facilita a sua aplicagdo posterior, seja
de forma oral ou escrita. A instru¢cdo leva a um maior desenvolvimento da competéncia
estratégica, fazendo com que o aprendiz adquira autonomia e seguranga, tanto na
compreensdo como na expressdo da lingua em estudo. Nesta pesquisa, ao se trabalhar a
importancia da instrucdo explicita ndo se pretende fomentar a idéia de que o aprendiz de LE
deva receber input puramente estrutural. O que se quer ¢ chamar atencao para a necessidade
de uma reflexdo consciente das estruturas gramaticais, principalmente quando desenvolvemos
atividades de formacdo de professores de LE, que passardo a ser multiplicadores de

conhecimento e fontes de input para seus futuros alunos.

Carioni (1988) deixa claro, ainda, que em se tratando de seqiienciamento gramatical ¢
indesejavel o seu uso quando o objetivo € levar o aluno a adquirir a lingua, mas, quando se

trata de aprendizagem, parece razoavel apresentar cada regra isoladamente, uma de cada vez.

Existem estudos e evidéncias a favor da idéia de que a instrucdo acelera o ritmo de
aprendizagem. Um exemplo ¢ o estudo de Pienemann (1984) em que se pode observar que
aprendizes, em contexto natural, demoravam seis meses para adquirir determinada estrutura,
enquanto que a mesma estrutura era adquirida somente em duas semanas pelos sujeitos que

recebiam instrucdo e estavam preparados para isso.

Long (1983) fez uma revisao de 11 estudos sobre éxitos alcangados por certos
aprendizes depois de periodos comparaveis de instru¢do em aula, aprendizagem natural e a
combinacdo de ambas. Seis desses estudos mostraram resultados que evidenciaram o

desenvolvimento de criangas e adultos que recebiam instru¢do formal explicita.



29
Pode-se verificar, também, em estudos como o de Ellis (1989) que apontam um

melhor desempenho para os aprendizes que receberam instru¢do do que os aprendizes que nao

freqlientaram uma sala de aula.

Pica (1987) apresenta evidéncias de que alguns aspectos gramaticais sao
desempenhados com maior precisdo/correcdo se os aprendizes tiverem acesso a instru¢ao
explicita (comparacdo de desempenho de trés grupos de aprendizes: ambiente natural, sala de

aula e misto) em um niimero de morfemas gramaticais em fala ndo planejada.

Apesar de que muitos estudos fornegam evidéncias de que os efeitos da instrugdo sao
duradouros, € necessario citar que outros estudos sugerem o contrario. Lightbown (1980)
afirma que os indices de acerto de seus sujeitos cairam pela metade em um teste administrado
seis meses depois da instrucdo. White (1991) diz que os ganhos obtidos em termos de correta
posi¢ao dos advérbios foram, em larga medida, perdidos depois de um periodo de cinco

mesces.

Ainda, em se tratando do papel da consciéncia na aprendizagem de LE, Boéssio,

(2003, p. 12) em sua tese de Mestrado concorda que:

Primeiramente utiliza-se a lingua para a comunicagido, em sua forma mais
basica, sem a necessidade de reflexdo sobre ela ou sobre o que se adquire. Em niveis
mais avangados, hd entdo a necessidade de refletir sobre o fato lingiiistico,
principalmente quando se trata de curso formador de professores.

Neste capitulo procurou-se salientar aspectos sobre profissionalismo e instrugdo formal, assim

como, a sua importancia na formacao dos docentes de Lingua Espanhola.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Historicidade das Linguas Portuguesa e Espanhola

O Portugués e o Espanhol, por se originarem da mesma base latina, sdo chamadas
linguas irmas. Além de possuirem uma histéria evolutiva semelhante, marcada pelas invasdes
romana, visigoda e arabe, estdo proximas geograficamente, seja na Europa (Peninsula Ibérica)
seja na América, onde se estabeleceram a partir dos descobrimentos e conquistas durante o

seus processos historico de expansao.

A preocupacdo em rever a formacdo historica das duas linguas consideradas neste
estudo, ndo ¢ apenas salientar a proximidade lingiiistica entre estes idiomas, mas, também,
perceber as diferencas oriundas das suas experiéncias culturais, politicas e econdmicas. Ao
entender que certamente compartilham vérias estruturas formais, como a morfossintaxe, esse
trabalho visa a analisar as formas verbais do modo subjuntivo, em especial o tempo presente,
porque parecem seguir essas caracteristicas genéticas das linguas irmas, no caso as linguas
neolatinas. Ao mesmo tempo em que essa proximidade torna-se um aspecto facilitador para o
aprendizado da lingua estrangeira (LE), pode apresentar-se como um obstaculo, como

veremos na secao correspondente a interlingua.
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Tanto a Lingua Portuguesa como a Lingua Espanhola, assim como as demais linguas

neolatinas possuem sua descendéncia do latim vulgar, ndo do latim culto e literario, ou seja,
as linguas romances nao derivam do latim escrito na literatura, e sim do latim falado nas ruas
e pragas. Também salienta que a lingua evolui e se modifica com maior dinamismo em sua
variante oral que na escrita. No caso especifico da Peninsula Ibérica, a presenca de soldados,
agricultores, invasores ¢ administradores romanos, a partir do ano de 218 a. C., reduziu as
culturas existentes a um denominador comum, através da imposicdo cultural dos

dominadores.

Isolada da Europa pelos Pirineus (cadeia montanhosa entre Franca e Espanha), a
regido, cuja populagdo local se formou a partir do encontro de varios povos, desenvolveu um
linguajar tipico, influenciado pelo dominio da latinidade do Império Romano. Celtas, iberos,
tartésios, ligures, fenicios, cartagineses e gregos, povos que ali habitavam, assimilaram além
da lingua dos dominadores, sua organizagdo civil e os costumes. O idioma dos habitantes dos
Pirineus, na regido "vasco-cantdbrica", ao Norte, o "vascuense" ou "euskera", falado pelo
povo basco, foi o Unico que resistiu. Os demais existentes na época subjugaram-se aos

destinos lingiiisticos da Hispania, definida, entdo, como territdrio romanico.

Os romanos dividiram inicialmente a Peninsula Ibérica em duas provincias, a Hispania
Citerior (regido Nordeste) e a Hispania Ulterior (regido Sudeste), provocando a sua biparti¢ao
administrativa e lingtiistica (TEYSSIER, 1984). Para muitos romanistas, isto explica a origem
das linguas hispanicas, onde o latim da Citerior, mais popular e inovador, constituiria a base
do cataldo e do castelhano, e o da Ulterior, mais culto e conservador, daria origem ao galego e

ao Portugués.
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De 218 a. C. até o século IX, o romance passa a ser a lingua falada na regido, uma

variante do latim, estagio intermediario entre o latim vulgar e as linguas latinas modernas

(Espanhol, Portugués, Francés, etc.) (MEDEIROS, 2004).

O ponto de partida para a formagdo das linguas modernas, no entanto, foram as
invasdes germanicas (vandalos, visigodos, suevos ¢ alanos), povos vindos do Norte da Europa
durante o periodo de 409 d. C. a 711 d. C., e arabes, vindos do Norte da Africa no século VIIL
Apesar do dominio politico, estes povos ndo conseguiram impor sua lingua tal era o prestigio
do latim. Embora o latim escrito tenha resistido como lingua de cultura, o latim falado
diversificou-se rapidamente. Incorporando varios termos a lingua latina, o efeito dessas
migracdes na lingua falada pela populagcdo da peninsula ndo foi uniforme, havendo um
processo de diferenciagdo regional, levando mais tarde a formacdo de linguas bem

diferenciadas.

A invasdo mucgulmana interrompeu a homogeneidade existente e o romanico
comecou a diversificar-se ao longo da reconquista, sempre influenciado pelos
dialetos arabes, pertencentes a familia camito-semitica, tronco diverso do indo-
europeu:

» em Astlrias e Ledo comegou a falar-se o auturo-leonés;

» em Castela, o castelhano;

» em Navarra ¢ Aragdo, o navarro-aragongés;

» nos Condados Catalies, o cataldo;

» em Galiza e no noroeste de Portugal, o galego-portugués (MASIP, 2003, p. 27).

As atuais Linguas Espanhola e Portuguesa sdo, portanto, resultado do processo de

miscigenagdo dos habitantes da regido e da aculturagio ao longo dos anos.

Convém salientar a importancia da Igreja nesse processo. Nas invasdes de barbaros e
arabes o clero mostrou-se decisivamente influente sobre os nativos, impedindo a adogao da
lingua dos novos dominadores como um todo, havendo apenas a incorporagdo de alguns

termos. Segundo Masip (1999, p. 27):
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Quando os arabes invadiram a Peninsula, os seus habitantes, exceto os radicados
no Pais Basco, falavam latim. Provavelmente, esse latim tardio, que se foi
transformando paulatinamente em roméanico primitivo, devia ser bastante
homogéneo, sob a supervisio do clero, especialmente nas suas manifestacdes
formais.

A Reconquista teve significativa importancia, tanto para a formagdo da Lingua
Portuguesa, quanto para a Espanhola. Esta guerra santa foi conduzida pelas comunidades
cristds organizadas em reinos (Asturias, Navarra, Ledo, Castela, Catalunha, Aragio e
Portugal), logo apos a invasdo arabe e animada pelos ideais da unidade religiosa. Sob o
comando de Afonso VIII, rei de Castela, derrotaram o poderio mugulmano em 1212. A
Reconquista, durante os sete séculos em que ocorreu, foi responsavel pela reestruturacao
econdmica e social dos reinos cristdos e pela determinagdo das fronteiras dialetais da

peninsula: de leste a oeste, o cataldo, o aragonés, o castelhano, o asturiano e o leonés.

A guerra santa criou uma sociedade dominada por um clero com um grande poder
espiritual, material e por uma nobreza dona de vastos dominios concedidos em recompensa
por seus servigos nas cruzadas. Apesar do poder real firmado nos Estados cristdos (séculos
XIII-X1V), ocorria uma grande divisdo territorial entre Portugal, Castela e a confederagdo

Catalunha-Aragao.

No século XIII, Castela e Portugal iniciaram sua expansdo em direcdo ao Atlantico
(Canarias, Madeira, Acores) e Aragdo fundava seu império mediterraneo (Sicilia, Sardenha,
Néapoles). Assim, as linguas Portuguesa e Espanhola passavam, entdo, a viver histérias

lingtiisticas diferentes.

A Lingua Portuguesa

Para consolidar a posse da escassamente povoada regido entre Douro e Minho, campo
de batalhas freqiientes entre cristaos e arabes, D. Afonso VI, rei de Ledo e Castela instituiu o

Condado Portucalense (derivado de portucale > Portugal). Nesta regido, era falado o galego-
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portugués, dialeto da Galiza, provincia ocidental do reino de Ledo, ao qual o condado de

Portugal a principio pertencia. Levada para o sul até Algarve (século XIII) pela Reconquista
(movimento cristdo para a expulsdo dos mugulmanos da Espanha e Portugal na Idade Média),
esta lingua representa a primeira feigdo do nosso idioma. Os dialetos do Norte interagiram
com os dialetos mogarabes do Sul, na medida em que os cristios avancam para o Sul,

iniciando-se o processo de diferenciacdo do Portugués em relagdo ao galego.

Com a independéncia de Portugal (1185), ocorre a separagdo entre o galego e o
Portugués, que se consolidaria com a expulsdo dos mouros (1249) e com a derrota dos

castelhanos (1385) que tentaram anexar o pais.

O Portugués (dialeto do Porto), j& separado do galego por uma fronteira politica,
tornou-se a lingua oficial de Portugal durante o reinado de D. Dinis (1279 a 1325). Os
primeiros textos portugueses estdo documentados a partir do século IX, em pecas de

utilidades, can¢des, documentos ou em monumentos.

Ao mesmo tempo em que os cavaleiros galegos levaram com eles a sua lingua, os
monges se incumbiram de efetuar a penetracao cultural. Durante a Idade Média, os reinos de
Portugal, de Ledo, Castela e Aragao estavam inseridos num conjunto peninsular culturalmente
estruturado por cortes reais e senhoriais, conventos, sedes episcopais e universidades. A

Universidade de Lisboa foi fundada em 1290 e transferida para Coimbra em 1308.

Portugal foi o pioneiro na expansdo maritima, ndo s6 pela sua posicdo geografica
privilegiada (extremo Sudoeste da Europa), mas, principalmente, devido a sua formacao
politica e social, que agilizava suas atividades comerciais, através da forca econOmica e
politica de uma rica classe mercantil, bem aproveitada pelos reis, revestindo o feudalismo

ibérico de caracteristicas bastante peculiares. Do século XIV ao século XVI, com a expansao
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ultramarina, a Lingua Portuguesa ¢ levada aos arquipélagos da Madeira e dos Acores, ao

Brasil e a vérias regides da Asia e Africa, sofrendo influéncias locais.

A Lingua Espanhola

Tendo como base o latim vulgar, o Espanhol sofreu profunda influéncia germanica,
principalmente no vocabulario militar (periodo visigodo, séculos V-VIII), arabe (a partir de
711) e grega (desde o século VII a.C.), visto que houve colonizacdo grega na costa
mediterranea (SOUSA, 2002). Também recebeu importante influéncia francesa durante a
Idade Moderna, e mais tarde, um grande nimero de empréstimos do inglés, do italiano e das

linguas americanas.

Fatos como a unido dos reinos de Castela e Aragdo (1479) para uma ofensiva crista
contra a ltima regido moura na peninsula (Granada, reconquistada em 1492), a publicagdo da
primeira gramdtica castelhana de Elio Antonio Nebrija (1492) e a penetragdo Espanhola na
América, descoberta neste mesmo ano de 1492, consagraram a preponderancia do castelhano,

esbocada desde o século XII.

O primeiro passo para converter o castelhano em lingua oficial de Castela e Ledo foi
dado por Alfonso X (século XIII), quando mandou compor as grandes obras historicas,

astronomicas e legais em romance, ¢ ndo em latim.

Desta forma distinguem-se trés grandes periodos na formagdo da Lingua Espanhola: o
medieval ou castelhano antigo (séculos X ao XV), o Espanhol moderno (XVI ao final do
XVII) e o contemporaneo (1713, com a fundacdo da Real Academia Espanhola, até nossos

dias).



36

En el afio 1713 se fundo6 la Real Academia Espaifiola. Su primera tarea fue la
de fijar el idioma y sancionar los cambios que de su idioma habian hecho los
hablantes a lo largo de los siglos, siguiendo unos criterios de autoridad.

En esta época se habia terminado el cambio fonético y morfologico y el
sistema verbal de tiempos simples y compuestos era el mismo que ha estado vigente
hasta la primera mitad del siglo XX (ZAMORA (2004).

Atualmente, o Espanhol ¢ o idioma oficial da Espanha, México, Argentina, Colombia,
Venezuela, Chile, Peru, Bolivia, Cuba, Reptblica Dominicana, Paraguai, Uruguai, Equador,
Nicaragua, Guatemala, Costa Rica, Panama, Honduras, El Salvador, Porto Rico (Estados
Unidos) e Guiné Equatorial (Africa). Outros paises possuem regides ou comunidades de
Lingua Espanhola: Estados Unidos da América (Estados da Califérnia, Texas, Novo México,
Arizona, Colorado, Florida, Luisiana ¢ as cidades de Miami ¢ Nova York), Aruba, Ilhas
Virgens Americanas, Filipinas (colonia espanhola até¢ 1988), norte do Marrocos, Saara
Ocidental (ex-colonia espanhola anexada ao Marrocos) e Israel e Turquia (judeus)

(YSPANUS, 2004).

E a lingua romanica de maior difusdo no mundo, o que lhe confere uma gama de
variantes dialetais. Isto aparentemente poderia significar o seu fracionamento em distintas
linguas nacionais. No entanto, o dinamismo dos meios de comunicacdo ¢ da ampliacdo da
lingua escrita na literatura faz com que os hispano-falantes manejem uma variedade de

linguas comuns, permitindo comunicarem-se apesar de suas diferencas regionais.

Sobre a importancia do Espanhol na atualidade o vice presidente da Real Academia

Espanhola, professor Salvador (2003) exemplifica:

...la lengua espafiola es la tinica lengua que acaso sirva todavia para andar por el
mundo sin tener necesariamente que aprender el inglés. Porque a la posibilidad de
llegar con ella desde Sierra Nevada a los Picos de Europa, desde la cordillera andina
a la altiplanicie mexicana, desde el calido litoral del Caribe a las gélidas costas de la
Patagonia, sin dejar de escucharla, se afiade el hecho de poder encontrar — y cada
vez con mas frecuencia - conocedores de ella en cualquier otro lugar del mundo.
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Reforcando esta idéia, transcrevemos o texto sobre Lingua Espanhola do site da

Hispania Linguas Latinas Editora Ltda. (www.hispanialinguas.com.br, 2004):

A crescente globalizagdo da economia mundial tem exigido um elo de
comunicagdo entre os diferentes mercados. Uma vez que os especialistas apontam o
mercado latino-americano como um dos que mais impactos fard na economia do
século XXI, esse elo de comunicacdo passa a ser o Espanhol. A criagdo de tratados
como o NAFTA ¢ o MERCOSUL provam que a Lingua Espanhola ja se tornou
fundamental para a sobrevivéncia na nova ordem mundial. Exemplo disso € o fato
de os EUA ja terem adotado o Espanhol como segundo idioma. 80% dos alunos
norte-americanos escolhem o Espanhol como segunda lingua, sem contar com os
mais de 35 milhdes de hispano-falantes que moram nos Estados Unidos. Recente
pesquisa realizada nos EUA revelou que 44% dos empresarios norte-americanos
concordam que a lingua estrangeira mais importante para os negocios, nos proximos
20 anos, sera o Espanhol. Nesse pais existem, além de 300 jornais em Espanhol,
528 emissoras de radio e duas grandes redes de televisdo, todas em Espanhol.

2.2 A Analise Contrastiva e a Analise de Erros no Ensino-aprendizagem de Lingua

Estrangeira

Ambas tém em comum a preocupacdo por um ensino mais eficiente das
linguas estrangeiras, embora situadas em polos opostos na filosofia da ciéncia.
Acreditar em uma ou outra ¢ uma questdo de fé cientifica... Na pratica, o melhor
procedimento ¢ aproveitar as contribui¢des de ambas para a melhoria do ensino de
LE (VANDRESEN, 1988, p. 83).

A publicagdo do livro "Lingiiistica Contrastiva: Lenguas y Culturas" por Robert Lado
em 1957 marca o comeco real da Lingiiistica Contrastiva Aplicada Moderna. Reconhecida
desde o final do século XIX na Europa, surge como uma subarea da lingiiistica geral,
interessada em apontar similaridades e diferencgas estruturais entre a lingua materna (de um
grupo de alunos) e a lingua estrangeira, objeto de estudo. Seu objetivo ¢ delinear, com
precisdo, as estruturas que oferecem dificuldades de aprendizagem e as que, devido a
similaridade com a LM, apresentam facilidades. Com grande desenvolvimento e prestigio até
a década de 70, sofreu uma reformulagdo tedrica e metodoldgica passando, entdo, a dividir-se

em duas versoes: a forte e a fraca.
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A versao forte partia da idéia de que ¢ possivel predizer e fazer a descri¢ao das

estruturas que causardo maiores dificuldades no aprendizado de LE, através de uma
comparagdo sistematica entre a lingua alvo e a lingua materna do aprendiz. J4 a Andlise de
Erros, ou também chamada de Versao Fraca da Analise Contrastiva, se preocupa em tomar
como base um corpus de dados constante de fitas gravadas e/ou textos escritos pelos alunos e,
a partir dai, listar os erros passando a: classifica-los em sistematicos e ndo sistematicos;
estabelecer a freqiiéncia com que ocorrem; estabelecer as causas provaveis dos erros; precisar
o grau de distarbio que os erros causam na veiculacdo da mensagem, passando, por fim, a

fixar estratégias pedagogicas para superagao desses erros (CORDER, 1976).

[...] a versdo pratica da Lingiiistica Contrastiva busca tanto as diferengas como as
semelhangas entre pares de linguas com o propoésito de aplicar os resultados ao
processo de ensino-aprendizagem de segundas linguas. A Lingiiistica Contrastiva se
constroi, portanto, a partir da contraposigdo sistematica de duas linguas, a lingua
materna (L1) e a lingua meta (L2) (GARGALLO, 1999, p. 29).

Qual a validade da Analise Contrastiva no ensino-aprendizagem de LE? Segundo
Vandresen (1988, p. 76), ¢ imprescindivel a utilidade didatica do contraste lingiiistico entre a
lingua materna e a lingua meta sempre que o objetivo seja entender melhor as dificuldades
dos aprendizes. E um instrumento pedagdgico que pode ser sumamente importante na hora de
determinar a aplicacao didatica de determinada metodologia e atividades especificas na aula

de LE. Diz ele:

[...] é indiscutivel a importancia da lingiiistica contrastiva para o ensino de linguas
estrangeiras [...]. O conhecimento dos problemas revelados pela analise contrastiva
permite ao professor identificar as causas e desenvolver estratégias para que o aluno
supere determinados problemas.

Boéssio (2003, p. 15) afirma que, para se obter um bom nivel de conhecimento em
LE, dois fatores sao imprescindiveis. contrastd-la com a lingua materna e chamar o aluno a

conscientizacao lingiiistica. Ao trabalhar com linguas proximas, a Analise Contrastiva mostra
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com maior clareza as estruturas de maior dificuldade, o que facilitard a elaboragdo de

materiais didaticos que contribuam na tentativa de ndo permitir a fossilizagao.

Por outro lado, a maior contribuicao da Analise de Erros é formular uma nova
concepgao, como sendo o erro um novo caminho para a apropriagao da LE e deixando de ser

visto como algo negativo a aprendizagem.

2.3 A Interlingua e a Transferéncia Lingiiistica na Aprendizagem de Linguas

Estrangeiras

O estudo da aquisi¢ao/aprendizagem de linguas, tanto materna como estrangeira, esta
claramente associado a atividade docente. Uma das interrogacdes mais presentes em nosso
cotidiano ¢, sem duvida, como devemos proceder e que materiais devemos utilizar sempre
que nos deparamos com um grupo novo de aprendizes de E/LE. Batalha interminavel, busca-
se uma metodologia “perfeita” que auxilie o aprendiz a ndo cometer erros ao expressar-se na

lingua meta.

Diversas pesquisas de analises de producdes lingiiisticas de falantes ndo nativos,
aprendizes de LE, neste caso a Lingua Espanhola, indicam que o ensino-aprendizagem de
uma LE ¢ um processo constituido de varias etapas que se sucedem com o tempo, tendo como
ponto de partida a L1 e como ponto de chegada a L2. Assim, neste periodo intermediario, se
estabelece uma “lingua” com caracteristicas peculiares, idiossincraticas, que nao
correspondem a LM do aprendiz, nem a LE que estd aprendendo (CONTRERAS, 1998). De
acordo com Ferreira (1995), esse sistema lingiiistico ndo nativo, intermediario entre a lingua
materna ¢ a lingua-alvo, aparece com a denominacdo de "interlingua”, nas propostas
lingtiisticas de Selinker, a partir do ano de 1972, afirmando que a interlingua ¢ uma série de

sistemas entrelagados que formam o que se constitui o continuum interlingiiistico.
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O termo lingiiistico “interlingua” superou o valor negativo do erro anteriormente

imposto pela Analise Contrastiva, pois os erros comec¢aram a ser analisados em si mesmos,
através da Andlise de Erros. O erro passa, entdo, a ser visto como um mecanismo necessario
e inevitavel para o processo de aprendizagem em lingua estrangeira. O conceito de interlingua
estd unido a uma concep¢do mentalista e criativa da linguagem em que o aprendiz, em
determinados estdgios, aumenta significativamente a producao de erros — o que se entende
como progresso em certos estdgios da aquisicdo — 1isso porque se iniciou um processo mais

criativo em que o aprendiz se arrisca e ¢ mais produtivo com relacdo a lingua meta.

Como um sistema lingiiistico aproximativo — que o aprendiz de uma lingua vai

construindo no processo de aquisi¢ao de LE ou da segunda lingua (SELINKER, 1972) — a
interlingua ndo deve ser considerada uma versdo errénea da L2, mas um sistema em si
mesmo. Assim, ndo ¢ nem o da lingua materna, nem o da lingua estrangeira, ainda que

contenha elementos dos dois sistemas que estdo em contato.

Uma interlingua considerada em um estdgio qualquer de seu desenvolvimento
responde ao essencial dos diversos critérios que servem para caracterizar uma lingua: sistema
simbolico, fonologia, morfologia, sintaxe, semantica, lexicologia, etc. Entretanto, comporta
tragos especificos que a diferenciam das chamadas linguas naturais, como variabilidade,

permeabilidade, fossilizagao, simplificacdo, etc., que t€m a ver com seu carater evolutivo.

A influéncia da lingua materna no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira ¢é
notavel. O recurso da lingua materna ¢ palpavel, mas ndo ¢ a Unica estratégia utilizada pelos
aprendizes usuarios, como demonstram as construgdes criativas dos mesmos em L2. Os
estudos atuais de interlingua investigam o nivel de influéncia da lingua materna sobre a L2 e

tentam descobrir como se dé essa influéncia.
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Segundo Colin Rodea (1990, p.68), o chamado portunhol ¢ a expressao mais imediata

do contato entre as linguas portuguesa e espanhola e, dentro do processo de aquisi¢io-
aprendizagem, pode ser visto como um estidgio de interlingua, as vezes com niveis de

fossilizacao muito altos.

L1 < IL 1...IL2....IL3....ILA..... > L2

Interlingua

Fonte: GARGALLO, 1999, p. 28

No caso da aquisi¢do de linguas estrangeiras por falantes de Portugués, o que ocorre ¢
uma mistura de elementos de um cddigo na estrutura do outro, aparecendo uma sobreposicao
de elementos fonético-fonoldgicos, estruturais e lexicais da lingua materna, sobre a estrutura
da lingua-alvo. Isso geralmente se da em nivel subconsciente. Lombello, L. C. & Baleeiro, M.
em 1983, ja chamavam a atencdo para o fato de que o falante de Espanhol, aprendendo
Portugués, incorpora certos itens lexicais (principalmente nomes e verbos) sobre a estrutura
do Portugués, o que ¢ proprio na etapa inicial da aprendizagem de uma segunda lingua. Em se
tratando de aprendizagem de E/LE por brasileiros, o que se deve evitar ¢ que o aprendiz da
Lingua Espanhola permanega nesta etapa de interlingua inicial, uma vez que ela satisfaz suas

necessidades imediatas de comunicagao.

No processo de aprendizagem da Lingua Espanhola por brasileiros, a interlingua passa
por diferentes estdgios e em um ritmo particular devido a proximidade do Portugués e do
Espanhol: ndo ¢ necessario o periodo de siléncio inicial, habitual na aquisicdo de linguas
mais distantes. A comunicagdo ¢ possivel nos estagios iniciais e se constroi apoiada, por um
lado, na intercompreensdo das linguas e, por outro, na intera¢do. Este ultimo fator ¢
fundamental, ja que o professor atua como facilitador da interacdo para que se consiga uma
comunicagdo sem problemas, o que reforca a necessidade da inclusdo da instrugdo explicita

Nnesse Processo.
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Por estarmos trabalhando com ensino-aprendizagem de linguas irmas, cabe fazer

referéncia a transferéncia lingliistica. Por transferéncia, entende-se aqui, quando o aprendiz de
uma segunda lingua faz uso de seu conhecimento lingiiistico e habilidades comunicativas
prévias (seja as de sua lingua materna ou de qualquer outra lingua que conheca) tanto na hora
de internalizar o novo conhecimento sobre a lingua alvo quanto ao produzir ou processar
mensagens em dita lingua. E chamada de transferéncia positiva quando as afinidades entre as
duas linguas facilitam a aprendizagem da LE. Quando se refere aos erros originados pela LM

¢ chamada de transferéncia negativa, que atualmente ¢ considerada sinonimo de interferéncia.

O papel da lingua materna na aprendizagem de lingua estrangeira ¢ bastante evidente
(KRASHEN, 1982). As habilidades escolares, a formacdo de conceitos, o conhecimento
subjetivo, assim como as estratégias de aprendizagem desenvolvidas na LM, tanto podem
apoiar como dificultar a aprendizagem de LE. Portanto, varios fatores relacionados com a
lingua materna do estudante incidem na aprendizagem de uma LE. Estes fatores incluem a
distancia lingiiistica, o nivel de competéncia do aprendiz em sua LM, seu conhecimento da
lingua meta, o status da LM e da LE em seu entorno e as atitudes sociais que eles tenham com
relagdo a LE. Desta forma, aprender uma LE geralmente coloca o aluno fora do seu entorno
familiar de simbolos e signos, assim como dos padrdes culturais e valores que eles

representam.

A proximidade tipoldgica, morfologica, sintatica e léxica entre a Lingua Portuguesa e
a Lingua Espanhola, apesar de trazer muitas vantagens para o ensino-aprendizagem em sala
de aula, também traz algumas dificuldades. O aluno, ao aprender o idioma de Cervantes,
devido a essa aparente semelhanca entre os dois idiomas, utiliza palavras e estruturas tipicas

da Lingua Portuguesa reforcando, assim, o tdo temido portunhol.



43

2.4 Repensando sobre o Erro e a Fossilizacdo no Processo de Ensino-Aprendizagem de

Lingua Estrangeira

Los errores son indispensables para el aprendiz, pues se puede considerar el
error como un procedimiento utilizado por el aprendiz para aprender. Es un medio
de verificar sus hipotesis sobre el funcionamiento de la lengua que aprende. Hacer
errores, es pues una estrategia que emplean los nifios en la adquisicion de su lengua
materna y también por los aprendices de una L2 (CORDER, 1967).

Como se sabe, o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, em suas mais
diferentes etapas, estd repleto de obstidculos para o aprendiz. A existéncia e superacdo de
varios estagios neste percurso em dire¢do a lingua alvo até que se conhecam, interiorizem e
utilizem corretamente as normas da nova lingua, ¢ um labor incansavel por parte do aluno e
do professor. Nesse complexo caminho, o aluno vai adquirindo um grande nimero de
ferramentas gramaticais, léxicas, funcionais e culturais, desenvolvendo, assim, suas

estratégias de aprendizagem e comunicacdo e, conseqlientemente, aprimorando a sua

competéncia lingiiistica e comunicativa.

Cometer erros ¢, segundo Corder (1981), uma estratégia utilizada tanto por uma
crianca ao adquirir sua lingua materna, quanto por um adulto ao aprender uma lingua

estrangeira.

Para Baralo (1999, p. 45), a fossilizagdo ¢ entendida como um mecanismo pelo qual o
aprendiz tende a conservar em sua interlingua certos elementos, regras e subsistemas

lingiiisticos de sua lingua materna, em relagdo a lingua alvo em estudo.

Os erros gerados por esse processo retornam ao sistema ndo nativo quando ja pareciam
erradicados. Ocorrem em circunstancias muito variadas, em especial quando se fala de temas

novos, e quando o aprendiz se sente cansado e ansioso.
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O aprendiz lancara mao desse mecanismo mais facilmente em situagdes de

comunicag¢do oral, pois ndo possuird tempo suficiente para controlar e corrigir. Ao passo que,
se a tarefa lingliistica for escrita, como por exemplo, na pratica formal de sala de aula, ele
dispora de tempo suficiente para corrigir e revisar, ler e reler. Assim, cometera menos erros
gramaticais e lexicais, caso as regras que subjazem a generalizagdo dessas estruturas
estiverem adequadamente interiorizadas. A medida que o aprendiz tiver a capacidade de

monitorizar a sua producdo, reduzira a fossilizagdo de erros.

Portanto, neste estudo, consideramos o erro como um produto natural da
aprendizagem. O erro ¢ uma conseqiiéncia e ndo uma barreira a aprendizagem. Na medida em
que o aprendiz recebe tratamento de seus erros, podera repensar ou confirmar suas hipoteses
sobre o funcionamento da LE. Isso lhe permitira reformular seus enunciados e ser melhor

compreendido na interacdo com colegas e professores.

Ainda sobre a questdo do erro, Durdo (1999) apresenta uma nova perspectiva
para seu tratamento no contexto da sala de aula. Segundo a lingiiista, o erro deixou
de ser um mal a ser evitado, para revestir-se de caracteristicas positivas. Através
dele ¢ possivel fazer a analise da competéncia transitoria dos sujeitos em estudo,
proporcionar ao investigado evidéncias das estratégias que os alunos estdo utilizando
para aprender a LE e alertar os estudantes para que tenham consciéncia de que
cometer erros ¢ um mecanismo que todos utilizam para aprender, ¢ ¢ um modo de
que dispdem para testar diferentes hipoteses acerca da natureza da lingua que estdo
aprendendo. (In BOESSIO, 2003).

Expostos a evidéncias explicitas (input), os aprendizes poderdo perceber mais
facilmente as discrepancias entre a LM e a lingua meta, o que vem a se constituir um gatilho

importante para modificar o conhecimento existente.

Aqui salienta-se mais uma vez o papel do professor: responsavel pelas estratégias de
ensino-aprendizagem, necessita repensar constantemente se deve ou ndo corrigir o aluno e

quando. Através do feedback corretivo, poderd ajudar o aprendiz a produzir uma linguagem
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adequada em LE, repassando-lhe informagdes quanto a sua producao e se estd de acordo com

a lingua meta ou ndo.

Destacamos, também, a importancia da producdo de linguagem pelo aluno (output) e
sua ligagdo com a no¢do de correcao de erros: o aluno precisa produzir para errar, ¢ segundo
muitos autores, precisa errar para acertar. Em LE, o output ¢ fundamental para que o aluno
avalie conscientemente a lacuna que existe entre a sua interlingua e a lingua meta. Isso o
permitird reconhecer seus problemas lingiiisticos e o levard a reformular seus enunciados até

produzir uma linguagem adequada na lingua meta.
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3 LAPIDANDO O OBJETO DE ESTUDO LINGUISTICO

Me parece muy importante el subjuntivo porque él es el Gnico que expresa el
tiempo de la hipotesis y de lo posible, de lo no-real. El subjuntivo es, en efecto, el
tiempo que crea en el habla y la escritura la escena concava de la suposicion.
Gracias al subjuntivo se afiade una trasrealidad como el forro de raso a un vestido
de noche o, en suma, como la dimension donde se desdobla el sofiado cuerpo del
lenguaje (ECO, 1999, p. 48).

Nos tultimos trinta anos, temos presenciado uma grande transformac¢ao no modo de
ensino de linguas estrangeiras. Se antes partiamos da pergunta “Como devemos ensinar uma
lingua estrangeira?”, hoje nosso ponto de partida consiste em nos perguntarmos de que modo
se produz essa aprendizagem/aquisi¢do e o que devemos fazer para facilitd-la (ELLIS, R.

1994).

O professor, ao ensinar uma segunda lingua, deve ter em mente que a lingua falada e a
lingua escrita sdo habilidades muito diferentes. Quando falamos, podemos utilizar varios
recursos como entonacdo, acentuagdo e aspectos paralingiiisticos (expressdo corporal), para
comunicar a mensagem desejada. Ao escrever, no entanto, empenharemos um cuidado maior
para expressarmos nossas idéias. Além da necessaria utilizagdo das convengdes da lingua
escrita, a mensagem exige uma clareza de expressdo e uma preocupagdo com a forma que o

receptor administrard esta mensagem.



47
O desenvolvimento da lingua escrita ndo se adquire de forma répida e espontanea,

copiando os modelos da lingua oral. E necessario que exista a recep¢ao de um input
compreensivel e também a utilizacdo de técnicas que nos ajudem a desenvolver nossas

proprias estratégias (KRASHEN, 1982 ; ELLIS, R. 1994).

A opgao pelo estudo dos erros presentes na expressao formal escrita deve-se ao fato de
que nela a fossilizacdo de estruturas gramaticais ¢ mais facilmente observavel. Ellis (1994)
deixa claro que o codigo escrito, de acordo com a tradicao lingiiistica, ¢ um sistema de signos
que serve para reproduzir a linguagem oral. Entende-se que, tanto na lingua materna, como
na lingua estrangeira, a escrita pressupde uma tendéncia ao uso standard, uma selecdo mais
rigorosa da informacdo, uma maior elabora¢do gramatical e organizacao discursiva, enquanto
que no texto oral existe uma tendéncia ao uso mais coloquial da linguagem, uma maior
presenca de subterfugios e uma preferéncia por solugdes informais. Goody (1977) reforga a
idéia de que as dificuldades que entranham o cédigo escrito se intensificam quando se tem

que redigir um texto e expor idéias em lingua estrangeira.

Tendo como foco de interesse o ensino-aprendizagem de alunos de licenciatura em
Letras Lingua Espanhola, parece conveniente a identificagdao dos erros mais freqiientes em sua
produgdo escrita ¢ o reforco do ensino formal da gramatica contrastiva de LM e L2 neste
processo. E importante que este trabalho seja visto como um caminho para uma reflexdo
lingliistica que permita ao aluno a autopercep¢ao de seus erros e a conscientizacdo do papel
do erro, seja para sua aprendizagem, seja para a sua atuagdo como professor de Espanhol.
Neste momento, ndo se discute se a gramatica ¢ necessaria ou suficiente para o aprendizado
de uma lingua, mas, sim, se ela ajuda, ou ndo, no processo de aprendizagem. Segundo UR
(1996, p. 77-78), a gramatica s6 ajuda se for ensinada consistentemente como meio de

melhorar o dominio da lingua, ndo como um fim em si mesma.
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Estando os verbos entre as estruturas do Espanhol que mais oferecem dificuldades ao

aprendiz brasileiro, um fato chama atencdo nas atividades em sala de aula: os alunos evitam
ou usam inadequadamente o subjuntivo em sua produgdo escrita, apesar da semelhante
estrutura deste modo no Portugués e no Espanhol. Entre os tempos do modo subjuntivo, o
presente em Lingua Espanhola ¢ o que mais caracteriza esta semelhanca de estrutura com a

Lingua Portuguesa.

Reforgando a idéia de que o subjuntivo merece especial atengdo no ensino-
aprendizagem da Lingua Espanhola, abaixo pode-se observar as consideragdes de trés autores

que trabalham com esse topico da gramatica:

La correcta utilizacion de los modos del verbo en espaiol, especialmente del
subjuntivo, es probablemente la meta mas dificil que no siempre llega a alcanzar el
hablante extranjero perteneciente a un medio lingiiistico que no sea el romanico
(DAPENA, 1991).

Este modo es, para casi todos los estudiantes de E/LE el gran enemigo y los
alumnos en cuestion no son una excepcion. Aprender a utilizar correctamente esse
modo no es tarea facil (MUNOZ, 1991).

La ensefianza del subjuntivo representa para el profesor de Espafiol que inicia
su andadura profesional una fuente de sinsabores y, (por qué no decirlo?, de
frustraciones. El subjuntivo también es, como todos sabemos, uno de los mayores
obstaculos en el que tropieza sistematicamente el alumno extranjero [...]
(ALVAREZ, 1990).

Esta dificuldade em relacdo a utilizagdo do modo subjuntivo por brasileiros, também

foi observada em sua producao formal escrita em Lingua Portuguesa, como afirma Nascentes:

Nas formas negativas do imperativo emprega-se muito o presente do
indicativo...o fato parece explicavel pelo pouco conhecimento que o povo tem do
subjuntivo. Dele faz um uso muito limitado...

O subjuntivo quase ndo ¢ usado pela classe inculta. E substituido
freqiientemente pelo indicativo. Aparece em frases feitas como: Deus o favoreca. O
povo ndo sente o matiz dubidativo deste modo. Para a expressdo o indicativo o
satisfaz. Talvez ache mesmo dificeis, complicadas, pedantes, as formas do
subjuntivo e usa, por exemplo: Nao quero que ele vai com vocé (NASCENTES apud
AZEVEDO, 1976, p. 51).
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Para ilustrar esta afirmacdo, buscou-se alguns exemplos de frases escritas por
brasileiros em LM em que o presente do subjuntivo foi inadequadamente utilizado. Serviram
como fonte de coleta as redagdes dos vestibulares 2003/2004 da URI - Universidade Regional

Integrada e das Missdes — Campus de Santo Angelo.

Quadro 1 — Exemplos da utilizagdo inadequada do presente do subjuntivo na LM - Redagdes dos

vestibulares 2003/2004 da URI - Campus Santo Angelo

UTILIZACAO INADEQUADA DO PRESENTE DO USO ADEQUADO DO

SUBJUNTIVO EM FRASES DAS REDACOES DOS PRESENTE DO MODO
VESTIBULARES 2003/2004 DA URI SUBJUNTIVO EM LP NA
CAMPUS DE SANTO ANGELO — RS LINGUAGEM FORMAL

13

“Foram e sdo anos de luta para possuirmos o que temos ..que fazem com que
hoje, mas ndo sdo anos em que levamos para destruirmos | coloquemos...”

com todo esse paraiso, sdo minutos apenas atitudes que
fazem com que colocarmos um ponto final em toda nossa
tragetoria.”

“Com o mundo da tecnologia o mundo acredita que | “...acredita que possamos...”
podemos ajudar para esse progresso ir adiante.”

“Contudo, espero que um dia, todas as pessoas do mundo | “..todas as pessoas do
conseguem ter um tratamento de dgua digna em suas | mundo consigam ...
casas para ndo precisar tomar agua suja.”

“Existem varios projetos do mundo inteiro para | “...se cada um de nos fizer a
preservagdo da agua, eu tenho certeza que se cada um de | sua parte...”

nos fazer a sua parte, e colaborar quem sabe nunca falte
dgua.”

“Dados estatisticos dizem que o Brasil, embora seje o | “...embora seja o mais rico
mais rico do mundo em reservas hidricas, milhoes de | do mundo...”

familias brasileiras ndo tem acesso a agua potavel em
suas residencias.”

€ (13

E necessdario que cenas como estas acabem, e a e com isso tentemos
conscientizagdo seja geral, e com isso tentarmos evitar | evitar que...”

que amanhd a dagua ndo seja mais um produto em
extinsdo.”

“Devemos cobrar aos responsaveis pelo saneamento, dos | “... para que possamos...”
encarregados pelo  tratamento de esgotos para que
podemos ter um liquido saudavel também.”
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“Devemos cada um de nos tentar virar este jogo, tentar
preservar este mundo em que vivemos, a dgua que
bebemos, para que um dia ela ndo venha a faltar e para
que nos ndo precizaremos deixar apenas lembrangas.”

(13

.6 para que
precisemos...”

ndés nao

“ O mundo estda tomando consciéncia deste fato, temos
todos que ajudarmos e principalmente as grandes fabricas
e as madereiras a cuidar com os desmatamento nas beira
dos rios, isso faz com que os rios ficam desprotejidos e os
peixes ndo conseguem tirar seus alimentos e suas fontes
de abrigo.”

(13

faz com que os rios
fiquem desprotegidos e os
peixes ndo consigam..”

“ E para que continuamos vivos, a comunidade em geral
deve comegar a mudar de postura.”

“E para que continuemos
Vivos...”

“A maior riqueza que temos em nosso planeta é a agua,
por isso devemos ter o maximo de cuidado no momento em
que estamos usando-a para que ndo a desperdicamos,
usando incorretamente...”

(13

para que ndo a

desperdicemos...”

“Temos que ter a consciéncia de que se cada um de nos
fazer a sua parte, que é ndo poluir os rios, podemos
revolucionar o mundo.”

... se cada um de nos fizer a
sua parte...”

“Por que os governos estio querendo que as regioes de
todo o pais come¢cam a comprar dgua...”

“... que as regides de todo o
pais comecem a comprar...”

“Devemos ser pessoas esclarecida para que ndo se
apertamos em cituagdo complicadas. Tendo cada vez
mais empenho e dedicagdo para sermos vencedores.”

“.. para que nao nos
apertemos em  situagdes
complicadas.”

“A cada dia que se passa o mundo requer mais e mais dos
profissionais, fazendo com que nos alunos tornamo-nos os
maiores interessados en adquirir conhecimento.”

(13

. com que nods alunos nos
tornemos...”

“Portanto, se ndo estarmos informados e atualizados
sobre qualquer assunto que aconte¢a em nossa volta, e nos
acomodarmos, tornaremos pessoas passivas e sem valor
para a sociedade.”

(13

s€ nao estivermos

informados...”

“O aprendizado faz com que nos tornamos pessoas com
maiores chances no campo de trabalho e no mundo ao
qual temos que enfrentar.”

“O aprendizado faz com que
nos tornemos pessoas...”

“Devemos achar um jeito de fazer com que os livros,
revistas, jornais, os computadores, meios de comunicagdo,
entram em nossas vidas com diversdo, alegria, com
participagcdo dos leitores, navegantes, telespectadores e
ouvintes.”

(13

entrem em
vidas...”

nossas
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“O nosso papel é estar sempre com vontade de praticar,

(13

. com que cada vez mais

interessar-se, construir nosso proprio conhecimento, fazer | sintamos vontade de
com que cada vez mais Sentimos vontade de saber, de | saber...”

sempre estar informado...”

“ sempre fazendo o que mais gostamos, se | que facamos com
especializando no assunto que nos da prazer em fazer, que | vontade...”

fazemos com vontade e sempre lembrando que
conhecimentos levaremos para toda a vida e quem sabe
ensinarmos futuramente para nossos filhos e netos.”

“Em virtude dos fatos mencionados somos levados a
acreditar que, se cada um ndo fazer e der o melhor de si, o
mundo continuard a passar em nossa volta...”

(13

. se cada um nao fizer e
der o melhor de si...”

“Saber de tudo o que estd passando no mundo hoje ainda
mais com essa tecnologia ndo é nada facil, um pouco é
claro que sabemos, mas ndo basta, vamos tentar ser
alunos que dominam assuntos importantes que interessam
para nossa vida”

(13

tentar ser alunos que
dominem assuntos
importantes que interessem
para nossa vida.”

“As vezes ndo é muito facil conseguirmos alcang¢ar nos
objetivos, mas com garra e determina¢do ¢ bem provavel
que sairemos Vvitoriosos, ainda que contamos com o0s
avangos diarios da tecnologia.”

“... ainda que contemos com
os avangos diarios...

Fonte: Vestibular URI — Campus de Santo Angelo — RS, 2003-2004.

Desses pensamentos depreende-se o direcionamento dos esforcos do presente
trabalho para a andlise do verbo, no modo subjuntivo, tempo presente, na habilidade da escrita

formal, utilizado por brasileiros durante a aprendizagem da Lingua Espanhola.

Ao identificar e reconhecer os erros mais freqiientes do aprendiz brasileiro de E/LE e

trabalhando-se paralelamente com a gramatica contrastiva, espera-se contribuir

principalmente com a produ¢do escrita em Espanhol, obtendo-se melhores resultados em

classes.
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3.1 Frases que na Atualidade Exemplificam o Uso do Subjuntivo no Cotidiano da

Lingua Espanhola

Como salienta Mansilla-Garcia (2001, p. 20) em seu trabalho de contraste entre o
inglés e o Espanhol, o subjuntivo em Lingua Espanhola conserva for¢a e vigor, tanto na
lingua escrita quanto na lingua falada. Julgamos como Lunn (1992, p. 61) que "En espaifiol, el

subjuntivo es una parte integra de la lengua; no es un formalismo facultativo."

Em uma rapida observacdo de revistas, jornais, livros e filmes, percebe-se que o
presente do subjuntivo ¢ utilizado com muita freqii€ncia em Espanhol por nativos de Lingua

Espanhola.

Nos quadros 2 e 3, a titulo de ilustracdo, estdo transcritas algumas frases com verbos
no presente do modo subjuntivo, retiradas de dois peridodicos em Espanhol: a revista argentina
“Selecciones Reader’s Digest” e o jornal uruguaio “DidrioEl Pais”, que possuem uma grande

circulagdo entre todas as classes sociais, especialmente a classe média.

Revista SELECCIONES, da Argentina, 2002:

Quadro 2 — Frases do cotidiano apresentando o uso do subjuntivo em Lingua Espanhola, retiradas da

Revista “Selecciones Reader’s Digest” (2002).

1. “Basta con que haya un interruptor cerca o caiga un relampago para que esta escritora de
cuarenta y cinco afios se sienta invadida por un medio tan abrumador, que s6lo puede pensar en
huir.” Selecciones, abril de 2002, p. 24

2. “30 pesos por preguntas que elijamos en Estd Comprobado, y que usemos en las siguientes
secciones.” Selecciones, abril de 2002, p. 20

3. “Es interesante que ingiramos menos carboidratos.” Selecciones, abril de 2002, p. 74 .

4. “Deme un ejemplo.” Selecciones, abril de 2002, p. 35.

5. “Quien sabe cambie al mundo entero, que las personas hagan cosas buenas y ahi, tendremos un
mundo mas agradable.” Selecciones, abril de 2002, p. 80.

6. “... empiece el dia con el pie derecho.” Selecciones, abril de 2002, p. 75.




53

7. “Asi es la vida: historias que revelen un aspecto divertido o interesante de la naturaleza
humana.” Selecciones, abril de 2002, p. 20.

8. “;Hay que hacer ejercicio y comer sanamente aunque se tenga la presion arterial normal?
Selecciones, abril de 2002, p. 28.

9. “Que sea normal no quiere decir que no se deba consultar con un profesional.” Selecciones, abril
de 2002, p. 30.

Fonte: Revista Selecciones Reader’s Digest, da Argentina, 2002.

Jornal “DIARIO EL PAIS”, do Uruguai, 2002/2003:

Quadro 3 — Frases do cotidiano apresentando o uso do subjuntivo em Lingua Espanhola,
retiradas do Jornal “Diario El Pais” (2002/2003).

1. “El dia que produzcamos un gran vino que merezca llevar tu nombre [...].” El Pais, julio de
2002, p. 03.

2. [...] Por ello es importante que firme la carta de adhesion y que busque lo mas pronto las agencias
del banco. (Llame al teléfono 91 610 60). El Pais, septiembre de 2002, p. 22.

3. Se pide que faciliten los pagos de tributos al BPS.” El Pais, julio de 2002, p. 03.

4. Al vender sus allajas o relojes, constltenos. El Pais, julio de 2002, p. 07.

5. ;Pare de sufrir! Iglesia Universal del Reino de Dios. En Uruguay también." El Pais, julio de
2002, p. 14.

6. Para que no se te escape ni una palabra de inglés, no te pierdas el fasciculo numero 24 del
Diccionario Inglés — Espafiol. El Pais, 2002, p. 10.

7. Sécate las ganas de bailar con las mejores bandas tropicales de nuestro pais. El Pais, 2002 — p. 15.

8. Las formulas del tenedor libre, el “espeto corrido” coman dos personas y pague uno, sustituye el
acto de comer en un marco civilizado. El Pais, 2002, p. 16.

9. Asi hoy y cuando el lector ya esté hojeando y leyendo la seccion deportes de El Pais... El Pais,
2003, 3° cuaderno.

10. Tengo la intencién de proponer al presidente Bush que ignore a Arafat, que le boicote, que no
mantenga la presion. El Pais, 2003, p. 3.

Fonte: Jornal “Diario El Pais”, do Uruguai, 2002/2003.
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3.2 Modo Subjuntivo

Para iniciar a apresentagao do modo subjuntivo, que servird de embasamento para a
presente pesquisa, estruturou-se um quadro contrastando suas defini¢des a partir de algumas

gramaticas da Lingua Portuguesa e da Lingua Espanhola.

Quadro 4 — Definicdes do modo subjuntivo oriundas de algumas gramaticas de Lingua

Portuguesa e de Lingua Espanhola

LINGUA PORTUGUESA LINGUA ESPANHOLA

CEGALLA (1981, p. 337) — O subjuntivo ¢ | MILANI (1999, p. 233) — O subjuntivo expressa,
o modo da possibilidade. Usa-se para | convém salientar, o carater de ndo-realidade, de
exprimir um fato possivel, hipotético, incerto, | probabilidade, de incerteza na concretizacdo da
irreal ou dependente de outro. acdo. Isso € o que caracteriza esse modo verbal.

ALI (1964, p. 166) — O modo subjuntivo ¢ | MONZU FREIRE (1999, p. 81) — Es el modo
proprio das oragdes principais optativas ¢ das | que expresa las acciones como no reales ni
subordinadas em que se considera o fato | concretas. Es el modo de la suposicion, del deseo,
como incerto e duvidoso. de la accion dudosa o deseable.

BECHARA (1980, p. 104) — O modo | MATTE BON (1998, p. 49) — La caracteristica
subjuntivo faz referéncia a fatos duvidosos, | esencial que distingue al subjuntivo de todos los
provaveis, possiveis. demas tiempos del espafiol es que no presenta
informaciones nuevas. El enunciador pone los
verbos en subjuntivo cuando so6lo se quiere referir
a la relacion entre un sujeto y un predicado, sin
dar informaciones sobre el sujeto del verbo.

Para melhor exemplificar o contraste dos diversos tempos do modo subjuntivo entre o
Portugués e o Espanhol, o quadro seguinte apresenta a conjugag¢do do verbo regular cantar

nas duas linguas.
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Quadro 5 — Contraste do Modo Subjuntivo: Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola

SUBJUNTIVO - Verbo cantar — 1* conjugacio espanhola e portuguesa

tempos portugueses

Presente

Eu cante

Tu cantes
Ele/ela cante
Nos cantemos
Vos canteis
Eles cantem

Pretérito perfeito composto
tenha cantado

tenhas cantado

tenha cantado

tenhamos cantado

tenhais cantado

tenham cantado

Pretérito imperfecto
cantasse

cantasses

cantasse

cantassemos
cantasseis

cantassem

Pretérito _mais-que-perfeito composto

tempos espanhois

Presente

Yo cante

Tu cantes

El/ella/usted cante
Nosotros cantemos
Vosotros cantéis
Ellos/ellas/ ustedes canten

Pretérito perfecto
haya cantado
hayas cantado
haya cantado
hayamos cantado
hayais cantado
hayan cantado

Pretérito imperfeito
cantara/cantase
cantaras/cantases
cantara/cantase
cantaramos/cantasemos
cantarais/cantaseis
cantaran/cantasen

Pretérito pluscuamperfecto

tivesse cantado
tivesses cantado
tivesse cantado
tivéssemos cantado
tivésseis cantado
tivessem cantado

Futuro simples
cantar

cantares
cantar
cantarmos
cantardes
cantarem

Futuro composto
tiver cantado

tiveres cantado

tiver cantado Ob, S l:S g
tivermos cantado fr;quen € no
tiverdes cantado ortugues

tiverem cantado

hubiera c./hubiese cantado
hubieras c./hubieses cantado
hubiera c./hubiese cantado
hubiéramos c./hubiésemos cantado
hubierais c./hubieseis cantado
hubieran c./hubiesen cantado

Futuro (futuro imperfecto)

cantare
cantares Obs.: em
cantare desuso em
cantaremos Espanhol
cantareis
cantaren
Futuro perfecto
hubiere cantado
hubieres cantado

. Obs.: em
hubiere cantado
hubiéremos cantado desuso em
hubiéreis cantado Espanhol

hubieren cantado

caracterizacao
temporal

Duvidas ou desejos
proximos, dissipaveis ou
realizaveis

Duvidas ou desejos
proximos, ja dissipados ou
realizados

Duvidas ou desejos
remotos, dificilmente
dissipaveis ou realizaveis

Duvidas ou desejos
remotos de impossivel
dissipagdo ou realizagdo

Indica a¢Ges futuras néo
acabadas

Indica agOes acabadas
Obs: os futuros do
Espanhol praticamente
cairam em desuso na
linguagem corrente sendo
empregados apenas em
textos juridicos ou em
algumas expressoes.
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3.3 A Irregularidade Verbal

Faz-se necessario ressaltar que em se tratando de irregularidade verbal, tanto a Lingua
Portuguesa como a Lingua Espanhola possuem um grande numero de verbos irregulares.
Ditas irregularidades as vezes ocorrem em alguma(s) de suas formas, no radical, na

termina¢do ou em ambos.

Nas duas linguas chamamos de verbos irregulares aqueles em que o radical sofre
modificagdes no decurso da conjugacdo, ou cujas desinéncias se afastam das desinéncias do
paradigma, ou ainda, aqueles que sofrem modificagdes tanto no radical quando nas
desinéncias (pedir ... pego; ser .... sou/era/fui) / (pedir...pido; ser...soy/era/fui). Quase sempre,

a irregularidade surgida no tempo primitivo passa para os respectivos tempos derivados.

Um verbo pode ser irregular apenas em algumas de suas flexdes, ou seja, ele poder se

portar como regular em alguns tempos e como irregular em outros.

Ex.: O verbo pedir possui no presente do indicativo uma irregularidade que so

caracteriza a primeira pessoa do singular (peco, pedes, pede, pedimos, pedis, pedem).

Na Lingua Portuguesa hé trés categorias de verbos irregulares:

a. Irregularidade tematica: verbos cuja irregularidade se d& no radical (ou tema).

Ex.: perder/ perco (o radical perd transformou-se em perc);

b. Irregularidade flexional: verbos cuja irregularidade se da na desinéncia.

Ex.: dar/ dou (a desinéncia regular da 1? p.s. do indicativo da 1? conjugacao € -0).

c. Irregularidade tematico-flexional: verbos cuja irregularidade se dd, ao mesmo

tempo, no tema e na desinéncia.
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Ex.: caber/ coube (houve alteragdao no radical, que de cab passou para coub, e, ao

mesmo tempo, na desinéncia, que no paradigma € - 1).

Com relagdo a Lingua Espanhola, as irregularidades existentes também podem ser

classificadas em trés categorias:

a. Irregularidade vocalica: a forma irregular apresenta na raiz uma vogal do mesmo,
porém mais fechada que a vogal da raiz, tal como esta raiz aparece no infinitivo:
de ped-ir, pid-i6 (I); de mor-ir, mur-i6 (II); ou um ditongo crescente, sempre com
vogal sildbica e: de quer-er, quier-o (III); de volv-er (IV), vuelv-o; de jug-ar, jueg-

o (V). Irregularidades ou variagdes: e/i (1), o/u (1), e/ie (II1), o/ue (IV), u/ue (V).

b. Irregularidade consonantica: Pode consistir na substituicdo de uma consoante por
outra (a consoante da forma irregular ¢ sempre sonora): hac-er, hag-a; hab-er, hay-
a, ou na adicdo de uma consoante a consoante final da raiz do infinitivo: nac-er,
nazc-o; sal-ir, salg-o; ven-ir, veng-o, ou na adi¢do de uma consoante a ultima vogal

da raiz do infinitivo: hu-ir, huy-o; o-ir, oy-e.

c. Irregularidade mista: Se produz pela substituigdo de uma vogal e uma consoante por
outra vogal e outra consoante, simultaneamente: dec-ir, dig-o; sab-er, sep-a; cab-
er, quep-a, ou pela agregacdo do grupo — ig - a ultima vogal da raiz: o-ir, oig-o;

tra-er, traig-a.

Seria necessario dedicar um capitulo inteiro desta dissertacdo para se descrever todas
as irregularidades verbais presentes nas Linguas Portuguesa e Espanhola. Nao sendo este o
foco do presente estudo, o trabalho limitou-se, dentro do possivel, a defini¢do e classificagao
dos principais tipos de irregularidades existentes, ja que ndo menciond-las seria menosprezar

sua influéncia no ensino-aprendizagem do paradigma verbal, tanto em LM quanto em LE.
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3.4 Ressaltando as Principais Diferencas entre o Subjuntivo em Portugués e em

Espanhol

O modo subjuntivo ¢ usado tanto em Espanhol quanto em Portugués para expressar

desejos, sentimentos, hipoteses, probabilidade, situagdes condicionais, opinido e percepgao.

Em Lingua Portuguesa, os tempos mais usados do subjuntivo sdo o presente, o
pretérito imperfeito e o futuro. O presente, para expressar uma idéia de probabilidade, duvida
ou incerteza e também para desejos; o pretérito imperfeito ¢ usado para expressar uma

hipdtese; o futuro para expressar um fato que pode acontecer ou ndo (também uma hipdtese).

Os tempos do subjuntivo mais usados em Espanhol sdo o presente e o pretérito
imperfeito. Utiliza-se o presente para expressar uma a¢do iminente ou com a idéia de agao
futura, ainda que ndo necessaria; o pretérito imperfeito com idéia de presente em uma
comparag¢do, ¢ também para expressar algo do passado ou uma agdo do futuro em relagdo ao
momento em que se fala e normalmente posterior ao tempo da oragdo principal. J4 o futuro ¢
um tempo que estd em desuso na linguagem informal da Lingua Espanhola; considerado uma
forma muito arcaica, podemos encontra-lo em escritos juridicos ou escritos literarios

(DAPENA, 1987, p. 98).

No contraste destes tempos nas duas linguas, ¢ importante ressaltar algumas

diferencas:

Basicamente o presente do subjuntivo Espanhol ¢ utilizado da mesma forma que no
Portugués. Entretanto, no Espanhol, este tempo também ¢ usado, em algumas frases, para

substituir o infinitivo flexionado/pessoal, existente apenas no Portugués.
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Exemplo:

Lingua Portuguesa Lingua Espafiola

Para comprarmos um carro...
(infinitivo flexionado)

Para que compremos un carro...
(presente do subjuntivo)

O uso do pretérito imperfeito do subjuntivo nas duas linguas também ¢ igual. No
entanto, de acordo com Lunn e Decesaris (1992, p. 66), este ¢ o unico tempo da Lingua
Espanhola que permite duas variagdes de escrita: a mais usada € com a terminagdo -ra
(cantara), sobretudo na linguagem falada, e a menos freqiiente ¢ a terminacao -se (cantase).
Segundo Milani (2003, p.235), de acordo com a Real Academia Espanhola, estas duas formas
de desinéncia sdao equivalentes no subjuntivo espanhol. O uso adequado de uma ou de outra
terminagdo vai de pender do costume e do meio social de cada regido hispano-falante. Ambas
(ra e -se) sdo formas equivalentes ao -sse (cantasse), do pretérito imperfeito do subjuntivo em

Portugués.

Uma observagdo importante que se deve fazer ao ensinar esse tempo verbal em
Espanhol para aprendizes brasileiros ¢ que ndo se pode confundir, por exemplo, cantara do
Espanhol, que ¢ uma forma do subjuntivo, com cantara do Portugués que € o pretérito-mais-

que-perfeito do indicativo, pois tém sentidos e usos completamente diferentes.

Exemplo:

Lingua Portuguesa

Se ela cantasse, poderiamos
alegrar a festa.
(pretérito imperfeito do subjuntivo)

Ela cantara até tarde.
(pretérito-mais-que-perfeito do indicativo)

Ela tinha cantado até tarde.
(pretérito-mais-que-perfeito composto do
indicativo)

Lingua Espanhola

Si ella cantara/cantase, podriamos
alegrar la fiesta.
(pretérito imperfeito do subjuntivo)

Ella habia cantado hasta tarde.
(pretério pluscuamperfecto do indicativo)
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Como salientamos anteriormente, os tempos futuro imperfeito — que indica agdes

futuras ndo acabadas — e o futuro perfeito - que indica agdes acabadas - estdo em desuso na
linguagem espanhola cotidiana, sendo empregados apenas em documentos legais, muito
formais, ou em algumas expressdes, enquanto que na Lingua Portuguesa seu uso ¢ bastante

amplo.

Exemplo de expressdes que ainda utilizam o futuro:

Lingua Espanhola

...derechos que tenga o pudiere tener...
...adonde fueres haz lo que ...
...Sea lo que fuere...

Em Espanhol, na lingua corrente atual, substitui-se o futuro imperfeito do subjuntivo

pelo presente do subjuntivo ou pelo presente do indicativo, de acordo com as regras que os

regem:
Lingua Espanhola
Utiliza-se: Que equivale a:
Cuando tengas la oportunidad... “Cuando tuvieres la oportunidad...”
(Temporal: presente do subjuntivo) (Futuro imperfeito do subjuntivo)
Utiliza-se: Que equivale a:
Si tienes la oportunidad... “Si tuvieres la oportunidad...”
(Condicional: presente do indicativo) (Futuro imperfeito do subjuntivo)

O contraste do futuro do subjuntivo em Espanhol e em Portugués também ¢
importante para a aprendizagem de ELE por brasileiros, para que esta freqiiéncia de uso fique

clara.
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Exemplo:
Lingua Portuguesa Lingua Espanhola
Quando eu puder, comprarei uma casa. Cuando pueda, compraré una casa.
(Temporal: futuro do subjuntivo) (Temporal: presente do subjuntivo)
Se eu puder, comprarei uma casa. Si puedo, compro una casa.
(Condicional: futuro do subjuntivo) (Condicional: presente do indicativo)

Ao analisarmos as duas frases em Lingua Portuguesa, podemos verificar que, tanto a
temporal iniciada por quando, como a condicional iniciada por se, apresentam o verbo poder
no futuro do subjuntivo. No entanto, a versdo das duas frases para a Lingua Espanhola, nao

apresenta o verbo no futuro do subjuntivo e sim no presente do subjuntivo ou do indicativo.

3.5 Subjuntivo: subjetividade, irrealidade e virtualidade

De acordo com estudos realizados por Val (1992, p. 127), os modos verbais possuem
uma intencao originaria: expressar a atitude mental da pessoa que fala, em relagdo com os
fatos a que se refere. Segundo esse autor, a subjetividade tem seu campo especifico centrado

no subjuntivo.

Diversos autores salientam que o modo subjuntivo ¢ um aspecto marcado da Lingua
Espanhola que ndo existe em todas as linguas (BARALO, 1999). E ¢ justamente a questao da
subjetividade, bastante discutida na oposi¢do modal indicativo/subjuntivo, que tem sido
apontada como o nucleo principal dos problemas e dificuldades em que esbarra um nao nativo
Espanhol ao aprender os usos do subjuntivo em E/LE (MANSILLA-GARCIA, 2001). Isso
nos leva a entender a preocupacgado dos estudos sobre o subjuntivo, tanto em Portugués quanto

em Espanhol, em incluir uma comparac¢ao com o indicativo.

Analisando os modos verbais, em um estudo comparativo do Espanhol com vérias

linguas ( portugués, inglés, alemao, francés e italiano), Wandruszka (1976, p. 562) salienta:
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El subjuntivo es un problema predilecto de la lingiiistica. No es dificil
averiguar cual es su funcion, visto en conjunto. Frente al indicativo, el modo cero, el
subjuntivo es como el imperativo un modo de la perspectiva psiquica. La simple
aseveracion contenida en el indicativo se refiere en el subjuntivo a una afirmacion
de nuestra voluntad, nuestro pensamiento, nuestro sentir: subjuntivo = indicativo +
perspectiva psiquica.

Resume-se, no quadro abaixo, as varias associacdes presentes nos trabalhos que
tiveram a preocupacdo de buscar um denominador comum na alterndncia semantica das

formas do indicativo e subjuntivo.

Indicativo Subjuntivo
realidade irrealidade
efetividade possibilidade
constatacao subjetividade
atualidade virtualidade
presente gramatical futuridade

Quanto a dualidade indicativo = real e subjuntivo = irreal, MILANI (1999, p. 216)

esclarece:

Normalmente as formas verbais indicativo e subjuntivo expressam
respectivamente, a oposi¢ao realidade ¢ nao-realidade das ac¢des, ndo no sentido
de acdes reais ou irreais em si, mas no sentido de a¢des concretas, possiveis, que se
realizam de fato em contraposi¢do a agdes hipotéticas, provaveis, que podem ndo se
realizarem de fato.

Para Milani (1999), muitas vezes, a escolha do uso do subjuntivo ou do indicativo
depende da maior ou menor seguranca que se tem (ou se quer dar) da realizacdo ou ndo do

fato ou da agdo. Como nos exemplos:

Espero que vuelvan. (subjuntivo)

Seguro que volverdn. (indicativo)
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Estes exemplos podem nos levar a postular que o indicativo esta associado a

constatagdo de um fato objetivo — ou a0 menos pensado como tal pelo falante — enquanto o

subjuntivo, em oposicdo, a subjetividade ou a irrealidade do fato.

Para Dapena (1991, p. 34), tal afirmacdo seria incorreta, na medida em que se pode
identificar a presenga da subjetividade no subjuntivo e no indicativo. Acredita que os dois
modos verbais indicam como o falante vé a a¢do, ou seja, como a enfoca subjetivamente. Por

isso este autor sugere que:

[...] seria preferible hablar de actualidad para el indicativo, por referirse este a la
realizacion de la accion — realizacion que puede ser efectiva o no -, y de virtualidad
para el subjuntivo, el cual no indica propiamente la irrealidad (vale decir,
inexistencia o imposibilidad) de una accion posible o imposible.

Referindo-se ao Espanhol hodierno, Mansilla-Garcia (2001) acredita que o subjuntivo
tem invadido o dominio de outros modos (indicativo e imperativo) a medida que expande suas

fungdes e significados:

En el curso de la evolucidn histérica del castellano, varias de las formas del
subjuntivo han sufrido desplazamientos y cambios de valor semantico cuya
consecuencia, ha sido la reduccién de algunas de sus formas o la desaparicion de
otras: el caso del futuro del subjuntivo. Por otra parte se ha producido una
intensificacion de ciertos usos, muchos de los cuales son subjetivos o estilisticos. De
aqui nace la dificultad de establecer reglas que fijen el uso del subjuntivo espaiiol,
ya que su empleo no responde siempre a un uso gramatical para expresar la funcion
de la subordinacion, sino estilistico o de apreciacion subjetiva.

3.6 Contrastando a formac¢do ¢ o uso do Tempo Presente do Modo Subjuntivo na

Linguagem Formal Escrita, em Lingua Portuguesa e em Lingua Espanhola

O tempo presente do modo subjuntivo, tanto em Lingua Portuguesa como em Lingua
Espanhola, ¢ um tempo derivado da primeira pessoa do singular do presente do modo

indicativo.
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Exemplo em Lingua Portuguesa:

Eu vejo da origem a que eu veja; eu ougo da origem a que eu ouga; eu digo da origem
a que eu diga. Se a primeira do singular do presente do indicativo ¢ nula, como nos verbos

defectivos, todo o presente do subjuntivo ¢ nulo.

De acordo com Saconi (1996, p. 238-240), o presente do modo subjuntivo ndo
apresenta vogal tematica, apenas desinéncia modo temporal (DMT) e desinéncias niimero-
pessoais (DNP). A DMT da 1? conjugagdo ¢ e (cante) e da 2* e 3* ¢ a (coma). Ou seja, todo

o presente do modo subjuntivo apresenta vogal tematica zero (VTQ).

O presente do modo subjuntivo é formado pelo radical da 1?* pessoa do singular do

presente do indicativo mais:

a. As terminacdes -e, -es, -e, -emos, -eis, -em para os verbos da 1* conjuga¢do. Nessa

terminacao distingue-se:

-e: desinéncia modo temporal

-s, -mos, -is, -m: desinéncias nimero - pessoais

Obs.: Para alguns verbos irregulares, no entanto, como querer e saber, por exemplo,

esta regra nao funciona.

b. As terminagdes -a, -as, -amos, -ais, am para os verbos da 2* ¢ da 3? conjugagdo.

Nessa terminacao distinguem-se:

-a: desinéncia modo-temporal;

-s, -mos, is, -m: desinéncias nimero-pessoais.
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Quadro 6 — Formagao do tempo presente do modo subjuntivo em Lingua Portuguesa

1" conjugacio 2% conjugacao 3% conjugacio
R_adlcal da 1% pessoa do fal- com- part-
singular do presente do
indicativo
Presente do modo (que) eu fale coma parta
subjuntivo (que) tu fales comas partas
(que) ele fale coma parta
(que) nos falemos comamos partamos
(que) vos faleis comais partais
(que) eles falem comam partam

Quadro 7 — Formagao do tempo presente do modo subjuntivo em Lingua Espanhola

1”7 conjugacio 2% conjugacao 3% conjugacio
Radlcal da 1% pessoa do habl- com- part-
singular do presente do
indicativo
Presente do modo (que) yo hable coma parta
subjuntivo (que) ta hables comas partas
(que) €l hable coma parta
(que) nosotros hablemos  comamos partamos
(que) vosotros habléis comais partais
(que) ellos hablen coman partan

Nas gramaticas de Lingua Portuguesa e de Lingua Espanhola pesquisadas,
observaram-se diferentes conjuntos de regras, baseados nos varios contextos que regem o

subjuntivo.

Centrando nosso objeto de estudo, o Quadro 8 contrasta alguns exemplos de
ocorréncias do presente do subjuntivo no Portugués e no Espanhol, que indicam o seu uso
mais adequado nas duas linguas, levando em conta os diversos critérios encontrados nas
gramaticas, tais como: sentido do verbo, expressdes caracteristicas, fungdo, subordinagdo das

oracgoes, etc.
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Quadro 8 - Contraste dos “principais” usos do tempo presente do modo subjuntivo em Lingua

Portuguesa e em Lingua Espanhola.

O PRESENTE DO MODO SUBJUNTIVO

Principais usos em Lingua Portuguesa: Principais usos em Lingua Espanhola:

1. Em oracoes independentes

a) Com advérbios que expressam duvida, probabilidade

Talvez venha amanha. Quizé venga mafana.
Provavelmente nos acompanhe a festa. Probablemente nos acompaiie a la fiesta.

b) Com expressoes de desejos, votos, aplausos, optativas com
que sem nenhum elemento anteposto.

Que venham os adversarios! iQue vengan los adversarios!

Que sejas feliz! iQue seas feliz!

(nestas formas com “que” existe um verbo volitivo (En esas formas con “que” existe un verbo volitivo
subjacente) subyacente)

Que se vao em seguida. Que se vayan en seguida.

(Neutralizagdo opcional de ordem) (Neutralizacion opcional de orden)

Oxalé tenha sorte na prova! (tomara) jOjal4 tenga suerte en la prueba!

Que durmas bem! jQue duermas bien!

Que sejas feliz! iQue seas feliz!

¢) Formas com imperativo:
Usa-se o indicativo somente nas segundas pessoas, nas demais o subjuntivo

Respirem profundamente! iRespiren profundamente!

Tussam forte! jTosan fuertemente!

Escute-me um momento, lhe peco. Escicheme un momento, se lo ruego.

(Acrescentando ao subjuntivo uma expressao suavizante). (Afiadiendo al subjuntivo una expresion suavizante).

Quem tem ouvidos para ouvir, ouca. Quien tiene oidos para oir, oiga.

(Quando dirigimos uma ordem a uma terceira pessoa). (Cuando dirigimos una orden a una tercera persona).
Com imperativo negativo: usa-se o subjuntivo em todas as pessoas

Nao fiques zangada, Ana! No te enfades, Ana.

Nao facas isso! No hagas eso.

Nao tenhamos medo. No tengamos miedo.

d) Com quer...quer expresso ou subentendido e outras formas duplicadas

(quer) Queira, (quer) ndo queira, sairemos Quiera o no quiera saldremos temprano.
cedo.

Venha ou ndo venha, sairemos as oito. Venga o no venga, saldremos a las ocho.
Caia quem caia devemos tomar rapidamente Caiga quien caiga, debemos tomar
uma decisdo. rdpidamente una decision.

2. Em oracoes subordinadas (ou encaixadas)

2.1 Oracoes Substantivas

a) Introduzidas por verbos volitivos:desejo, duvida, mandato, stiplica, etc.

(introduzidas por que) (introducidas por que)
Temo que estejas muito cansada. Temo que estés muy cansada.
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Temo que ndo mais se publiquem livros| Temo que no se publiquen mas de libros

interessantes. interesantes.

Desejo que termines logo este trabalho. Deseo que termines luego este trabajo.
Quero que termines logo esse trabalho. Quiero que termines luego ese trabajo.
Determino que termines logo este trabalho. Determino que termines luego este trabajo.
O pais esta destruido: pode ser, inclusive, El pais esta destruido: puede ser, incluso,
que sirva de campo de batalha. que sirva de campo de batalla.

Pode ser que tu tenhas razao. Puede (=es posible) que tengas razon.
Duvido que ele saiba. Dudo que ¢l _sepa.

Alegra-me que hoje estejas de tdo bom humor. Me alegra que hoy estés de tan buen humor.
Deseja que eu volte logo. Desea que yo vuelva luego.

Imploro que os empregados trabalhem. Imploro que los empleados_trabajen.

Vamos discutir agdes que busquem alterar as Vamos a discutir acciones que busquen la
desigualdades raciais. alteracion de las desigualdades raciales.

b) Com verbos de julgamento ou percep¢io mental
(especialmente) se estiverem no negativo

Nao creio que eu tenha febre. No creo que yo tenga fiebre.
Ana ndo cré que existam ETs. Ana no cree que existan ETs.

¢) Em oracées nominais cujo sujeito ¢ uma oracio substantiva e
o predicado nominal é um adjetivo ou substantivo que indique
“existéncia” , “veracidade”, em frases negativas:
nio € certo que, niio ¢ evidente que etc.
Nao ¢ evidente que os empresarios facam o No es evidente que los empresarios hagan el

negocio. negocio.
Pode ser que tu ndo tenhas razao. Puede ser que tu no tengas razon.
Nao ¢ certo que o presidente volte atras. No es cierto que el presidente vuelva atras.

d) Em orac¢des nominais com adjetivos como:
¢ melhor que, ¢ importante que, ¢ provavel que, ¢ necessario que, etc.

Sera melhor que ndo digas nada. Es mejor que no hables nada.
E importante que todos percebam o real papel Es importante que todos perciban el real papel
do professor em sala de aula. de los maestros en el aula.

E preciso que se deixe de pensar em guerras. | Es necesario que se deje de pensar en guerras.

2.2 Oracgoes subordinadas adjetivas

Com verbos volitivos na oracio principal
Buscamos (procuramos, queremos) terrenos Buscamos (procuramos, queremos) terrenos

que sejam urbanizaveis. que sean urbanizables.
Procuro livros que provoquem a discussao e o Procuro libros que provoquen la discusion y el
pensar. pensar.

Necessita-se de uma moga que saiba cozinhar. Se necesita muchacha que sepa cocinar.

Buscamos terrenos que sejam urbanizaveis.  Buscamos terrenos que sean urbanizables.

Nota: Problemas semanticos: Ojo: Problemas semanticos:
Quero a secretaria que fala espanhol. Quiero la secretaria que habla espafiol.

Quero uma secretaria que fale espanhol. Quiero una secretaria que hable espafiol.
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2.3 Oracoes subordinadas adverbiais

a) Oracoes condicionais: a menos que, a ndo ser que etc.
Sairemos cedo, a nao ser que o jogo termineSaldremos temprano a no ser que el juego
tarde. termine tarde.
b) Oracdes finais: para que, a fim de que etc.
Irei para que me mostres as fotografias. Iré para que me ensefies las fotografias.
A fim de que fiques tranqiiilo, buscarei tua A fin de que te quedes tranquilo buscaré a tu
mae. madre.
¢) Outras particulas adverbiais:
Quando, depois que, sempre que, uma vez que, enquanto, ainda que

Quando sair, fecha a porta. Cuando salgas, cierra la puerta.
Ainda que seja muito inteligente ndo estuda o Aunque sea muy inteligente, no estudia lo
suficiente. suficiente.

O percurso até o nosso objeto de estudo — o contraste do presente do subjuntivo em
Portugués e Espanhol na linguagem formal escrita — iniciou com a definicdo do modo
subjuntivo, destacando as principais diferengas nas duas linguas, a questdo da sua
subjetividade, até chegar a formacao e uso do tempo presente do subjuntivo. Neste caminho,
algumas questdes foram se destacando, exigindo uma rapida referéncia, como a irregularidade
verbal presente nas duas linguas. Os exemplos retirados das redagdes de vestibulandos
brasileiros e de periddicos em espanhol, aparecem como ilustragdo a um fato que desperta a
atencao durante as atividades em sala de aula: as dificuldades orais e escritas dos aprendizes
em relagdo a utilizagcdo dos verbos. Enquanto se observa que o modo subjuntivo ¢ utilizado
com freqiiéncia na linguagem cotidiana em Lingua Espanhola (ver Quadros 2 e 3 sobre
periddicos em espanhol), o Quadro 1 destaca que, at¢é mesmo em sua lingua materna os
vestibulandos brasileiros tém dificuldade em utilizar o modo subjuntivo de forma adequada.
Considerando-se que em espanhol e em portugués conjuga-se o subjuntivo de forma tao
semelhantes (Quadro 5), se pode supor que os brasileiros transferem esta dificuldade para o

seu aprendizado em Lingua Espanhola.



4 METODOLOGIA

4.1 Descricao dos Sujeitos

Os sujeitos que constituiram esta pesquisa sdo brasileiros, académicos do Curso de
Letras, Licenciatura Plena Portugués/ Espanhol, da URI - Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missdes, Campus de Santo Angelo, alunos oriundos de duas turmas: 20

aprendizes do IV semestre e 20 do VI semestre, totalizando 40 sujeitos.

Para a constituicao da amostra levou-se em consideragdo os seguintes aspectos:
- nao terem estudado Espanhol formalmente antes do ingresso no Curso de Letras;

- ndo manterem contato freqiiente com falantes de Lingua Espanhola.

Contando com a adesdo voluntaria dos sujeitos, formou-se um grupo com idades entre
22 e 32 anos. Embora ndo houvesse restrigdo quanto ao sexo, a amostra foi composta

exclusivamente por mulheres, visto que nos dois semestres letivos escolhidos a populagao era

100% feminina.

Os alunos possuiam uma carga horaria de quatro horas/aula semanais de Lingua
Espanhola, ministradas pela pesquisadora, professora titular na URI, o que conferiu um

estreito grau de proximidade no periodo da pesquisa.
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No IV semestre, os futuros professores de Espanhol estavam em um nivel

intermediario no dominio da lingua meta, periodo no qual o modo subjuntivo, aqui

pesquisado, foi introduzido no Curso. Estes fatores motivaram a escolha do primeiro grupo.

O segundo grupo pertencia ao VI semestre do Curso de Letras. Conjetura-se que os
aprendizes neste estagio ja possuam um nivel intermediério da lingua, direcionando-se para o
nivel avancado, o que nos levou a pressupor que a ocorréncia de erros diminuiria
consideravelmente. Neste semestre, os aprendizes estdo cotidianamente trabalhando com a
Lingua Espanhola através de apresentacdo de trabalhos, preparagdo de aulas e aplicacao de

conteudos como mini-praticas.

Faz-se necessario ressaltar a dificuldade em constituir uma amostra expressiva de
informantes, dentro dos aspectos delimitantes previstos na pesquisa. A proximidade da URI —
Campus de Santo Angelo da fronteira com Argentina e Uruguai (paises hispano-falantes)
permite um fluxo constante de pessoas de fala espanhola entre os trés paises. Assim, grande
parte dos estudantes do Curso de Letras ja havia tido contato com a lingua meta,
principalmente por ser proveniente de cidades da fronteira, sendo descartados para compor a

amostra.

4.2 Questionario: expectativas e crencas do aluno sobre o ensino-aprendizagem de

lingua estrangeira

Apos a definicao dos sujeitos para a pesquisa, procurou-se provocar no futuro docente
de E/LE uma reflexao sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola, tendo como foco
principal a importancia da gramatica neste processo. O instrumento utilizado foi um
questionario com 05 questdes objetivas, que nos permitiu conhecer um pouco melhor os
sujeitos pesquisados, através de suas expectativas e crencas sobre o ensino-aprendizagem de

lingua estrangeira.
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Quadro 9 — Questionario: Expectativas e Crencas do Aluno Sobre o Ensino-aprendizagem
de LE.

RESPONDA A LAS CUESTIONES ABAJO DE ACUERDO CON SU OPINION
SOBRE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUA ESPANOLA:

1. Segin su expectativa, ordene las 04 alternativas, atribuyendo el numero 01 para la que le
parezca mas importante con relacion a la didactica del profesor de lengua extranjera:

() ser disciplinador () tener creatividad
() dominar la gramatica () poseer buena oralidad
() ser incentivador () poseer buena didactica

2. Ordene del 01 hasta el 04, de acuerdo con el grado de dificultad que las estructuras
gramaticales abajo se presentan en su aprendizaje de la Lengua Espafiola:
() pronombres ( ) verbos () apocope () conjuncion

3. (Es posible aprender adecuadamente una lengua extranjera con un profesor que posee
fluencia oral, pero que no domina la gramatica de la lengua que ensefa?

( )si ( )no

4. ;Las reglas gramaticales presentadas antes, o después, de una actividad de lengua extranjera
son importantes para que usted evite errores en actividades posteriores semejantes?

( )si ( )no

5. Como aprendiz de Lengua Espaiola indique si concuerda o discuerda de las afirmativas
abajo:
a) Independiente de la finalidad con que el aprendiz busca la Lengua Espaifiola, el conocimiento de la
gramatica de la lengua estudiada no es fundamental.
() concuerdo () discuerdo

b) Como aprendiz de Lengua Espafiola, acostumbro a recordar las reglas gramaticales estudiadas
cuando realizo nuevos ejercicios.
() concuerdo () discuerdo

¢) El alumno de Lengua Espafiola evita el uso del subjuntivo en sus redacciones porque no lo utiliza
en su lengua materna. () concuerdo () discuerdo

d) Al ensefiar una lengua extranjera, es importante que se trabaje su forma mas perfecta,
principalmente cuando los aprendices sean futuros profesores.
() concuerdo () discuerdo

e) El aprendiz de Lengua Espafiola, no utiliza el modo subjuntivo en construcciones frasales porque
no posee muy claras las reglas gramaticales correspondientes.
() concuerdo () discuerdo

f) La utilizacion adecuada de la gramatica permite mayor precision y claridad de expresion
en la comunicacion.
() concuerdo () discuerdo

A primeira questdo refere-se as competéncias que o aprendiz espera de um professor
de idiomas. Possui quatro (4) alternativas que deveriam ser ordenadas pelos alunos de forma

crescente, atribuindo o numero 1 para a de maior importancia. O objetivo dessa questao €
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verificar em que grau de importancia se encontra o dominio da gramatica na expectativa do

discente. A questdo numero 2 objetiva a verificacdo do grau de dificuldade que as estruturas
gramaticais citadas (pronomes, verbos, apocope e conjunc¢do) apresentam na aprendizagem da
Lingua Espanhola. A 3 pede um posicionamento do aluno quanto a idéia de que o dominio da
gramatica pelo docente de lingua estrangeira ¢ determinante para se obter um aprendizado
mais adequado. Ja a questdo 4 busca um posicionamento quanto a importancia, ou ndo, da
apresentacdo das regras gramaticais (anterior ou posteriormente a uma atividade de lingua
estrangeira) para que o aprendiz evite erros em atividades posteriores semelhantes. A 5% e
ultima questdo, esta subdividida em sete (7) itens que vém reforcar os focos de interesse dessa
investigacdo, ou seja, a importancia das regras gramaticais, o uso do subjuntivo e o ensino-

aprendizagem de Lingua Espanhola.

4.2.1 Dados do Questionario

Nas tabelas a seguir apresentamos a tabulagdo das respostas de cada uma das cinco
questdes separadamente. Em vermelho, salientamos, as maiores pontuagdes por item e por

semestre.

Questao 01 — Competéncias esperadas de um professor de Lingua Espanhola

Segun su expectativa, ordene las 06 alternativas, atribuyendo el numero 01
para la que le parezca mas importante con relacion a la didactica del profesor
de lengua extranjera:

( ) ser disciplinador () tener creatividad

( ) dominar la gramdtica ( ) poseer buena oralidad

( ) ser incentivador () poseer buena didactica
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Tabela 1 — Referente a questao 01 do questionario: Expectativas e Crencas do Aluno Sobre
o Ensino-aprendizagem de LE.

WV Alternativas IV Semestre VI Semestre
Ordem de 1? A 32 42 52 6* 12 2 3 42 52 6°
importincia 2
01 02 05 12 07 13
Ser disciplinador
02 03 04 07 04 02 13 05
Ter criatividade
Dominar a 09 05 01 02 03 12 06 02
gramatica
02 02 07 03 04 02 05 13 02
Ser incentivador
Possuir boa 05 05 04 06 02 05 11 02

oralidade

Possuir boa 04 06 04 03 01 02 06 09 05
didatica

Nosso objetivo em relagdo a esta questdo era verificar em que grau de importancia se

encontra o dominio da gramdtica na expectativa do grupo pesquisado.

Como podemos observar no quadro acima, o dominio da gramatica foi apontado

pelos dois semestre como a competéncia mais importante para um professor de E/LE.

Para o IV semestre ndo houve um destaque entre as demais competéncias, excetuando
ser disciplinador, que foi indicado em ultimo lugar de importancia na grande maioria das
respostas. Poderiamos assim resumir a ordem das alternativas do grupo desse semestre:
dominar a gramadatica, possuir boa didatica, ser incentivador, possuir boa oralidade, ter

criatividade, ser disciplinador.

Para o VI semestre as posi¢Oes ficaram mais claras, sendo mais valorizadas as

competéncias técnicas do docente de E/LE. Poderiamos assim resumir a ordem das
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alternativas do grupo desse semestre: dominar a gramatica, possuir boa didatica, possuir boa

oralidade, ter criatividade, ser incentivador, ser disciplinador.

Questio 02 - Grau de dificuldade das estruturas gramaticais em Lingua Espanhola

Ordene del 01 hasta el 04, de acuerdo con el grado de dificultad que las estructuras
gramaticales abajo se presentan en su aprendizaje de la Lengua Espaiiola:

( ) Pronombres ( ) verbos ( ) apocope ( ) conjuncion

Tabela 2 — Referente a questao 02 do questionario: Expectativas e Crengas do Aluno Sobre
o Ensino-aprendizagem de LE.

IV Semestre VI Semestre
1 o] 20 3 o 40 1 o] 20 30 40
Pronomes 07 06 07 02 07 07 04
Verbos 20 18 02
Apocope 05 06 09 04 06 10
Conjuncion 08 08 04 07 07 06

A questdo numero 2 (dois) objetiva a verificacdo do grau de dificuldade que as
estruturas gramaticais citadas (pronomes, verbos, apocope € conjun¢do) apresentam na

aprendizagem de Lingua Espanhola.

Para os grupos pesquisados do IV e VI semestres, o verbo constitui-se sem duavida a

estrutura gramatical de maior dificuldade na aprendizagem de E/LE.

Questao 03

JEs posible aprender adecuadamente una lengua extranjera con un profesor
que posee fluencia oral, pero que no domina la gramdtica de la lengua que

ensena?
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Graficos 1 e 2 — Referentes a questao 03 do questionario: Expectativas e Crengas do Aluno
Sobre o Ensino-aprendizagem de LE.

IV SEMESTRE

18 alunos = 90 % responderam NAO
02 alunos = 10 % responderam SIM

Respostas da questiao numero 03
TURMA IV
10%
ENAO
ESIM
90%
VI SEMESTRE
15 alunos = 75 % responderam NAO
05 alunos = 25 % responderam SIM
Respostas da questdao numero 03
TURMA VI

@ SIM
mNAQ

De acordo com as respostas da questdo 03 (trés), os dois grupos pesquisados
demonstram acreditar que o dominio da gramatica pelo professor ¢ fator determinante na

obten¢ao de um aprendizado mais adequado de E/LE.

Esta resposta reforca significativamente a questao de numero 01 (um). Para 100% dos
alunos do VI semestre, mais proximos de se tornarem docentes de LE, a fluéncia oral do
professor ndo representa competéncia suficiente para que seus alunos aprendam

adequadamente uma lingua estrangeira.
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Questiao 04

cJLas reglas gramaticales presentadas antes, o después, de una actividad de
lengua extranjera son importantes para que usted evite errores en actividades

posteriores semejantes?

Graficos 3 e 4 — Referentes a questao 04 do questionario: Expectativas e Crengas do Aluno
Sobre o Ensino-aprendizagem de LE.

IV SEMESTRE

20 alunos = 100% responderam SIM

Respostas da questao numero 04
TURMA IV

m

VI SEMESTRE

20 alunos = 100% responderam SIM

Respostas da questao numero 04
TURMA VI

Para a totalidade dos sujeitos pesquisados do IV e VI semestres, ¢ importante a
apresentacdo das regras gramaticais (anterior ou posteriormente a uma atividade de lingua

estrangeira) para que o aprendiz possa evitar erros em atividades posteriores semelhantes.
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Estas respostas reforcam a necessidade de uma reflexdo consciente sobre as estruturas

gramaticais, principalmente quando desenvolvemos atividades de formagao de professores de
LE, que passardo a ser multiplicadores de conhecimento e fontes de input para seus futuros

alunos.

No subtitulo Repensando sobre o erro e a fossiliza¢do no processo de aprendizagem
de lingua estrangeira, salientamos que, se a tarefa lingiiistica for escrita, como por exemplo,
na pratica formal de sala de aula, o aprendiz dispord de tempo suficiente para corrigir e
revisar, ler e reler. Assim, cometerd menos erros gramaticais e lexicais, caso as regras que
subjazem a generalizagdo dessas estruturas estiverem adequadamente interiorizadas. A
medida em que o aprendiz tiver a capacidade de monitorar a sua produgdo, reduzird a

fossilizacao de erros.

Questao 05

A 5% e ultima questdo estd subdividida em 06 (seis) itens que vém reforcar os focos de
interesse dessa investigacdo, ou seja, a importancia das regras gramaticais, o uso do
subjuntivo e o ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola.

Como aprendiz de Lengua Espariola indique si concuerda o discuerda de las

afirmativas siguientes.

a) Independiente de la finalidad con que el aprendiz busca la Lengua
Espariola, el conocimiento de la gramdtica de la lengua estudiada no es
fundamental.

( ) concuerdo ( ) discuerdo

b) Como aprendiz de Lengua Espariola acostumbro a recordar las reglas
gramaticales estudiadas cuando realizo nuevos ejercicios.

( ) concuerdo ( ) discuerdo

c¢) El alumno de Lengua Espariola evita el uso del subjuntivo en sus
redacciones porque no lo utiliza en su lengua materna.

( ) concuerdo ( ) discuerdo
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d) Al ensefiar una lengua extranjera, es importante que se trabaje su forma

mads perfecta, principalmente cuando los aprendices sean futuros profesores.

( ) concuerdo ( ) discuerdo

e) El aprendiz de Lengua Espariola, no utiliza el modo Subjuntivo en

construcciones frasales porque no posee muy claras las reglas gramaticales

correspondientes.

( ) concuerdo ( ) discuerdo

f) La utilizacion adecuada de la gramdtica permite mayor precision y

claridad de expresion en la comunicacion.

( ) concuerdo ( ) discuerdo

Tabelas 3 e 4 — Referentes a questdo 05 do questionario: Expectativas e Crengas do Aluno

Sobre o Ensino-aprendizagem de LE.

IV SEMESTRE

Utilizacio das regras gramaticais:

Concordo Discordo
A 03 17
B 18 02
C 13 07
D 18 02
E 13 07
F 17 03

VI SEMESTRE
Utilizag¢do das regras gramaticais:

Concordo Discordo
A 01 19
B 20
C 15 05
D 20
E 15 05
F 18 02

Ao discordarem do item a, os alunos pesquisados do IV (85%) e VI (95%) semestres

demonstram acreditar que ¢ fundamental o conhecimento da gramadtica na lingua estudada,

seja qual for a finalidade com que o aprendiz busque a LE.
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Ao realizarem novos exercicios de LE, os alunos do IV (90%) e VI (100%) semestres

costumam recordar as regras gramaticais estudadas anteriormente. (item b)

Segundo os grupos pesquisados do IV (65%) e VI (75%) semestres, o aluno de LE

evita o uso do subjuntivo em suas redagdes porque nao o utilizam em sua LM. (item c)

Tratando-se da formagdo de futuros professores, os alunos do IV (80%) e VI (100%)
semestres acreditam na importancia de se ensinar a lingua estrangeira na sua forma mais

perfeita (item d).

Para 65% do grupo do IV semestre e 75% do VI semestre, o aprendiz de LE ndo
utiliza o modo subjuntivo em construg¢des frasais porque ndo possui muito claras as regras

gramaticais correspondentes (item e).

85% (IV semestre) e 90% (VI semestre) concordam que a utilizacdo adequada da

gramatica da LE permite maior precisao e clareza de expressao na sua comunicagao (item f).

Nesta questdo numero cinco, os dois grupos pesquisados demonstram acreditar na
importancia da gramdtica e do estudo da lingua meta na sua forma padrdo, principalmente

tratando-se da formagao de futuros professores de Lingua Espanhola.

Através dos itens (c) e (e) observa-se que, apesar disso, nao ¢ consenso dos grupos que
fatos como ndo usarem o modo subjuntivo com freqiiéncia na LM ou nao terem claras as
regras gramaticais que o regem em Espanhol sejam fatores determinantes para que evitem ou
ndo utilizem adequadamente tal modo no Espanhol. E possivel que muitos alunos ndo
percebam a importancia do subjuntivo na Lingua Espanhola, onde aparece com freqiiéncia
principalmente na linguagem formal escrita, ou talvez, ndo tenham consciéncia que nao o
estdo usando adequadamente em suas producdes, recorrendo a substituigdes de expressoes e
de modos verbais que lhes parecam mais faceis de aplicar. Ou simplesmente ndo possuem

convicgoes tao claras sobre os motivos que os levam a evita-lo.
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Os percentuais mais elevados do VI semestre, sugerem contudo que os alunos mais

proximos de se tornarem docentes de E/LE depositam maior importancia na gramatica para o

ensino-aprendizagem de E/LE do que os dos semestres iniciais.

Utilizado para provocar uma reflexdo, o questiondrio também serviu como um
instrumento de aproximagdo as expectativas e crengas dos pesquisados, contribuindo para
identificar a relacdo da populagdo estudada com o ensino-aprendizagem da gramatica em LE.
Considerando-se o objetivo de sua aplicagdo e por ndo estar diretamente relacionado com o
objeto de estudo — o presente do subjuntivo na linguagem formal escrita — julgou-se
importante analisar os resultados do questiondrio logo ap6s sua apresentagdo, ao invés de

inclui-los nos instrumentos e na discussdo e analise de dados a seguir.

4.3 Instrumentos e Procedimentos para a Coleta de Dados

A base para a triangulacdo dos dados da pesquisa foi a utilizagdo de cinco

instrumentos, divididos em trés fases e um experimento docente:

PRIMEIRA FASE (Pré-teste — outubro de 2003).

1) Frases com lacunas (tarefa de diagndstico).

EXPERIMENTO DOCENTE (outubro de 2003).
Atividade na sala de aula de E/LE — Pesquisa e Andlise Contrastiva do modo

subjuntivo em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola.

SEGUNDA FASE (novembro de 2003).
2) Frases com lacunas (producao induzida).

3) redacgao (produgao livre).
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TERCEIRA FASE (Pos-teste — margo de 2004).

4) Frases com lacunas (exercicio para verificacdo da durabilidade dos efeitos da

instrucao formal).

Esses instrumentos, com foco no discurso formal escrito, foram aplicados em
diferentes momentos no inicio das aulas do segundo semestre letivo do ano de 2003, com
ambas as turmas (IV e VI semestres separadamente), pela propria pesquisadora. Todos,
inclusive o experimento docente, visavam a uma questdo pontual da gramatica espanhola, o

presente do modo subjuntivo, objeto deste estudo.

Salientamos, porém, que, para o pos-teste (margo de 2004), se manteve a mesma
amostra constituida para as primeiras fases. Porém, tendo em vista a troca de periodo letivo
durante o intervalo de aplicacdo dos testes (04 meses), todos os sujeitos cursavam semestres

posteriores no momento de sua realizagao.

Tomou-se o cuidado de incluir nos instrumentos aplicados outros tempos ¢ modos
verbais para que os alunos ndo fossem induzidos a voltar sua ateng@o apenas para o presente
do subjuntivo, o que os distanciaria de uma real producdo escrita, na medida em que se

concentrariam apenas no objeto de estudo proposto.

Primeira Fase

O primeiro exercicio proposto teve como finalidade diagnosticar o indice de acertos e
os tipos de ocorréncias equivocadas em relacdo a utilizagdo do presente do subjuntivo pela
populagdo pesquisada, para futuras comparacdes com os resultados da segunda e da terceira

etapas.

Uma folha contendo 25 frases com lacunas a serem preenchidas com as estruturas

verbais corretas na Lingua Espanhola foi entregue para cada aluno.
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Tarefa de diagnostico

Figura 1 - Frases com lacunas aplicadas ao IV e VI semestres de Lingua Espanhola. (Tarefa de
diagnostico)

Experimento Docente

Ap0s esta primeira fase, incluiu-se nos procedimentos em sala de aula um trabalho de
pesquisa que serviu para combinar o foco na forma com um ambiente comunicativo, ou seja,
realizar a instrugdo explicita da gramatica, adotando um enfoque comunicativo no ensino de

linguas.
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As atividades em grupo foram realizadas num ambiente amistoso e descontraido,

propicio a aprendizagem, que estimulasse a criatividade e a produgdo comunicativa
espontanea, permitindo o acesso a textos comunicativos auténticos como jornais, revistas,
livros, internet, etc. Uma das atividades de cunho comunicativo sugeridas pelo professor foi a
elaboracdo e dramatizacdo de didlogos incluindo frases que expressassem desejos, oferta de

ajuda, sugestdes e frases dependentes em ambas as linguas.

Lightbown e Spada (1993, p. 447) afirmam:

...a instru¢do com foco na forma provavelmente ndo funcionard nem tampouco
durara se for separada de contextos comunicativos. A instru¢do ¢ mais eficaz quando
o aprendiz sabe o que quer dizer, estd realmente tentando dizer alguma coisa € o
meio para que ele se comunique é oferecido a ele.

Cada turma foi dividida em dois grandes grupos: um pesquisou 0 modo subjuntivo em
Lingua Espanhola e o outro em Lingua Portuguesa. Apresentamos para cada grupo uma
seqiiéncia de subtarefas a serem elaboradas durante trés encontros de duas horas/aula cada
um, culminando na tarefa final: aprender o subjuntivo em Espanhol através da instrugao

explicita baseada na Analise Contrastiva.

Na primeira aula, organizaram-se os grupos, as subtarefas foram distribuidas e os
alunos conduzidos a biblioteca do Campus da URI, com a finalidade de coletar material e

realizar a organizagdo dos resultados para futura apresentaciao em sala de aula.
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Quadro de tarefas entregue para os aprendizes

Quadro de tarefas ( Portugués)

1° =» Buscar em gramaticas de Lingua Portuguesa a defini¢do do
modo subjuntivo, segundo varios autores.

2° =» Buscar os tempos que compdem o modo subjuntivo em
Lingua Portuguesa e sua formagao.

3° =» Elaborar um resumo sobre as formas de utilizagdo / contexto
em que aparecem os tempos do modo subjuntivo em Portugués para
apresentacdo em aula.

Obs.: No proximo encontro, cada grupo tera 45 minutos para realizar
a sua apresentacao.

Figura 2 - Quadro de tarefas em Portugués — Instrumento aplicado
ao IV e VI semestres de Lingua Espanhola.

Cuadro de tareas (Espaiiol)

1° =>» Buscar en gramaticas de Lengua Espafiola la definicion
del modo subjuntivo, segiin varios autores.

2° =» Buscar los tiempos que componen el modo subjuntivo en
Lengua Espafola y su formacion.

3° =» Elaborar un resumen sobre las formas de
utilizacion/contexto en que aparecen los tiempos del modo
subjuntivo en espaiol para presentacion en clase.

Obs.: En el proximo encuentro cada grupo tendra 45 minutos
para su presentacion.

Figura 3 - Quadro de tarefas em Espanhol — Instrumento aplicado
ao IV e VI semestres de Lingua Espanhola.
No segundo encontro, os grupos expuseram os resultados de suas pesquisas, sendo que
foi dedicada uma hora/aula para cada lingua. Como toda a turma esteve envolvida na pesquisa
do modo subjuntivo, seja na LP ou na LE, incentivou-se a participa¢do de todos os alunos

durante as apresentacoes, através de perguntas, complementagdes e correcoes.



85
No ultimo e terceiro encontro, sob a orientacdo do professor, foi realizada a Analise

Contrastiva do modo subjuntivo nas duas linguas pesquisadas, de forma a deixar bem claro o

conjunto de regras gramaticais que o regem.

Com isso, procurou-se transformar tarefas de estudo da lingua em tarefas significativas
para a aprendizagem. Acredita-se que tal procedimento permite ensinar o modo subjuntivo da
Lingua Espanhola atendendo as necessidades e o conhecimento prévio dos alunos. Expde o
subjuntivo na sua total complexidade, sem as limitacdes dos livros didaticos de lingua
estrangeira, com seus recortes e simplificacdes, e, principalmente, introduz o contraste
gramatical do subjuntivo Espanhol e Portugués. Ao incluir a Anélise Contrastiva no processo
de ensino-aprendizagem, buscou-se a melhoria no nivel de acertos das questdes sobre o
presente do subjuntivo em Espanhol nos testes da segunda fase da pesquisa, cujos resultados

foram avaliados posteriormente.

Segunda Fase

Na segunda fase, foram aplicados dois exercicios diferenciados: frases com lacunas e

uma redacao.

O primeiro instrumento aplicado pos-experimento docente foram 14 frases com
lacunas. Esta proposta de exercicio teve como objetivo a verificacdo da variagdo do indice de
acertos e os tipos de ocorréncias equivocadas em relacdo ao emprego do presente do modo
subjuntivo. Somente 10 das 14 frases foram analisadas. As seis frases restantes — como dito
anteriormente na descricao da tarefa diagndstico — foram incluidas no instrumento para que
os alunos nao fossem induzidos a voltar sua atencdo apenas para o presente do subjuntivo.
Uma folha, contendo 16 frases com lacunas a serem preenchidas com as estruturas verbais

corretas na Lingua Espanhola, foi entregue para cada aluno.
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Figura 4 - Frases com lacunas. Instrumento pés-experimento docente. Tarefa aplicada ao IV e VI
semestres de Lingua Espanhola.

A redagdo foi o segundo exercicio proposto (producdo livre) e teve como objetivo
verificar as ocorréncias do uso do presente do subjuntivo e a provavel utilizacdo de
transferéncias indevidas. Depois de varias tentativas de propor o exercicio através de uma
tematica livre, que resultaram em produgdes onde a presenga de verbos no modo subjuntivo
foi praticamente nula, a pesquisadora apresentou aos alunos um tema mais especifico, que

indicaria a utiliza¢ao do presente do subjuntivo como forma de expressao mais adequada.
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REDACCION: “BUSCAR TU MEDIA NARANJA”

inevitable ha ocurrido !!!!...estds separado de tu pareja y no estas aguantando
la soledad. Sin embargo, para los casos extremos hay una agencia matrimonial
que se llama TU MEDIA NARANJA. Escribe como eres y lo que buscas en una
pareja ideal. ..

Figura 5 - Proposta de redagdo — Instrumento pos-experimento docente. Tarefa aplicada
ao IV e VIsemestres de Lingua Espanhola.

Terceira fase

Durante a analise dos dados da pesquisa, entendeu-se como necessario um pos-teste
que permitisse verificar a durabilidade dos efeitos da instru¢do formal da gramatica sobre os
aprendizes brasileiros de E/LE. Como indicamos nas Consideragoes Iniciais, alguns autores
acreditam no efeito duradouro de tal instru¢do, enquanto outros afirmam que os ganhos serao

muito reduzidos no decorrer do tempo.

Para o pos-teste, aplicou-se um exercicio de 10 frases com lacunas, sendo que somente
05 frases foram analisadas por estarem direcionadas ao presente do subjuntivo em Espanhol.
Escolheram-se frases com lacunas para esta etapa por ser o mesmo instrumento aplicado na

tarefa diagnostico e no pds-experimento docente.

A amostra constituida anteriormente para a primeira ¢ segunda fases foi mantida na
terceira fase. Porém, no momento de execu¢do do pds-teste, todos os sujeitos pertenciam a
semestres posteriores, tendo em vista a troca de periodo letivo durante o intervalo de

aplicacdo dos testes (04 meses).
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Coloque el verbo entre paréntesis en la forma correcta usando
presente de indicativo o de subjuntivo:

1. Deseo que (tu, estar) embarazada y que el bebé sea

un varon.
2. Los jovenes que (practicar) deportes se alejan de las drogas.
3. Quizéa Maria me (llamar) hoy.
4. Nosotros siempre desayunamos a las cinco y (comer) al

mediodia.
5. Dudo que Elena (estar) contenta con su trabajo.
6. Mis alumnos ya (leer) bien y comprenden cuando yo hablo.
7. No creo que tu amigo te (decir) la verdad.
8. Los niflos sélo la calle cuando el seméaforo

verde. (cruzar-estar)

9. Compraré un coche cuando (tener) dinero.
10. Yo poco pero mucha leche. (comer-beber)

Figura 6 - Frases com lacunas — Instrumento aplicado aos ex-alunos do IV e VI semestres de
Letras para verifica¢do dos efeitos de durabilidade da instrucdo formal.

Na Metodologia, além da descricdo dos sujeitos e dos instrumentos e procedimentos
para a coleta de dados, procurou-se observar as expectativas e crencas do aprendiz sobre o
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, através de um questionario com questdes

objetivas.




5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta parte da pesquisa, busca-se analisar os resultados obtidos nos instrumentos

aplicados, em relacdo as questdes norteadoras desta dissertagao.

5.1 Dados da Tarefa Diagnostico

As duas tabelas seguintes se referem aos resultados obtidos pelos alunos (IV e VI
semestres) no exercicio utilizado como tarefa diagnostico na pesquisa. Foram analisadas 14
frases com lacunas de um total de 24 frases propostas, pois as outras 10 apresentavam o
presente do indicativo, tempo verbal ndo estudado na presente pesquisa.

Tabela e Grafico 5 — Tarefa diagnostico — Instrumento aplicado ao IV semestre de Letras.

Errode Errode Errode Outros Acertos

Modo transferé grafia
Frases propostas

verbal ncia
El maestro quiere (querer) ver todos los dias los
deberes de los estudiantes. -
1 Prefiero que comamos (comer, nosotros) en 13 01 01 05
McDonalds porque no cuesta tanto. \
2 Haré el trebajo cuando tenga (tener) tiempo. 07 05 01 | 04 03
Mi hermano juega (jugar) todos los dias en el jardin. \\\\\\\\\

3 Que entre el acusado y que le den (dar-ustedes) el 10 01 03 | 02 04
derecho de defenderse. \

Nosotros pensamos (pensar) que sera mejor ir al cine \§
y no a la piscina porque hace frio. .

La chica de la tienda muestra (mostrar) la falda a la \
seflora.

4 No creo que vengan (venir-ellos) a la fiesta. 07 04 02 \\YE\& 04
5 Cuando llegue (llegar) el verano, me tomaré 10 06 01 | 0 02

vacaciones.

?g;bge)lc(l;eb eEiliceen (G(lle;coi(r:{lec;[ue todas estas maletas no %\\\\\\\\j

6 Deseo que estés (estar-ti1) bien y que consigas trabajo 03 08 04 01

manana.




is amigos se divierten (divertirse) mucho cuando
salen por la noche.

90

7  j Ojala sepan (saber-ellos) lo que estan haciendo! 04 06 02 03
8  No me gusta que viaje (viajar-ella) sola por la noche. 08 02 06
F\Io puedo (poder-yo) comprar tu regalo, porque hay
demasiadas cosas para hacer en casa.
09 Siento que no estén (estar-ellos) aqui con nosotros. 11 01 05
El profesor explica (explicar) la leccion muy bien. \ \ \
10  Queremos que conozcan (conocer, ellos) a mis primos. 08 02 02
Ella contesta (contestar) la carta para su amiga Maria. \ \
11 Quieres que oiga (oir, yo) la presentacion, ¢cierto? 08 02
F\!osotros esperamos (esperar) el autobus hasta las
cinco de la tarde.
12 Vamos a buscarlo para que podamos (poder-nosotros) 12 01 01
estudiar.
13 Prefiero que me digan (decir, ustedes) la verdad. 06 06 07
14 ; Prefieres que vuelva (volver-yo) a casa ? 16 01 02
Total de respostas 123 41 24 53 39

Porcentagem

43,9% 14,6% 8,6%

18,9% 14%

|:| Frases desconsideradas por ndo apresentarem o presente do subjuntivo, foco deste estudo.

Em “outros” estdo inseridos: erro de pessoa do verbo, forma inexistente, erro de colocagdo
pronominal, falta de pronomes em verbos reflexivos, duplas respostas, etc.

TURMA IV

14,0%

0
18.9% @l 43,9%
A

14,6%

0 ERRO DE MODO
VERBAL

W ERRO POR
TRANSFERENCIA

[] ERRO DE
GRAFIA

[]OUTROS

ACERTOS
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Tabela e Grafico 6 — Tarefa diagnostico — Instrumento aplicado ao VI semestre de Letras.

Errode Erro Errode Outros Acertos

Frases propostas Modo por  grafia
verbal transfe-

réncia
El maestro quiere (querer) ver todos los dias los
deberes de los estudiantes.
1 Prefiero que comamos (comer, nosotros) en 04 02
McDonalds porque no cuesta tanto.
2 Haré¢ el trabajo cuando tenga (tener) tiempo. 03 02
Mi hermano juega (jugar) todos los dias en el jardin. \ \
3 Que entre el acusado y que le den (dar-ustedes) el 03 01
derecho de defenderse.
Nosotros pensamos (pensar) que sera mejor ir al cine
y no a la piscina porque hace frio.
La chica de la tienda muestra (mostrar) la falda a la
sefiora.
4 No creo que vengan (venir-ellos) a la fiesta. 05 02
5 Cuando llegue (llegar) el verano, me tomaré 03 05
vacaciones.
Mi madre dice (decir) que todas estas maletas no
(caber) caben en el coche.

13

12

15

10
11

6 Deseo que estés (estar-ti) bien y que consigas trabajo 02 01 05 10
mafana.
Mis amigos se divierten (divertirse) mucho cuando

salen por la noche.

16
15

7 iOjala sepan (saber-ellos) lo que estan haciendo! 01 02
8 No me gusta que viaje (viajar-ella) sola por la noche. 04 01
No puedo (poder-yo) comprar tu regalo, porque hay
demasiadas cosas para hacer en casa.
9 Siento que no estén (estar-ellos) aqui con nosotros. 06 01 02
El profesor explica (explicar) la lecciéon muy bien. \ \ \

10 Queremos que conozcan (conocer, ellos) a mis 04 01
primos.

Ella contesta (contestar) la carta para su amiga
Maria.

11 Quieres que oiga (oir, yo) la presentacion, ;cierto? 02
Nosotros esperamos (esperar) el autobus hasta las
cinco de la tarde.

12 Vamos a buscarlo para que podamos (poder- 05
nosotros) estudiar.

13 Prefiero que me digan (decir, ustedes) la verdad. 03 02

14 (Prefieres que vuelva (volver-yo) a casa ? 04 13
Total de respostas 49 15 12 184
Porcentagem 17,5% 5,4% 4,3% 7,1% 65,7%

11

14

16

13

15

D Frases desconsideradas por niao apresentarem o presente do subjuntivo, foco deste estudo.

. Em “outros” estdo inseridos: erro de pessoa do verbo, forma inexistente, erro de colocagio
pronominal, falta de pronomes em verbos reflexivos, duplas respostas, etc.
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TURMA VI @ ERRO DE MODO
VERBAL
B ERRO POR
17 5% TRANSFERENCIA
D ERRO DE GRAFIA
——l ©4%
X 74’3% JOUTROS
65,7% 7,1%
m ACERTOS

A significativa diferenga entre os indices de acertos obtidos no exercicio diagndstico
pelos alunos do IV semestre (14%) e do VI semestre (65,7%) nos leva a deduzir que sem a
instrucdo explicita sobre a adequada utilizagdo do presente do subjuntivo, em Lingua
Espanhola, os alunos do IV semestre ndo conseguiram perceber a sua semelhanca com a
estrutura verbal materna; por isso, mesmo tendo recebido instrugdo sobre os diversos usos do
presente subjuntivo ha pelo menos um ano através do método comunicativo, os alunos do VI

semestre atingiram melhores indices de acerto.

Erro de modo verbal

Quanto as ocorréncias equivocadas em relacdo a utilizagcdo do presente do subjuntivo
pela populacdo pesquisada, observou-se que em ambos os semestres houve maior incidéncia
de erros de modo verbal do que nas demais classificagdes destacadas. Baseando-se em
mecanismos de raciocinio presentes em estudos como os de Echeverria (2002) e de Azevedo
(1976), poderiamos afirmar que, mesmo trabalhando com estruturas verbais semelhantes, o
processo de transferéncia de conhecimento de uma lingua a outra ndo se produziu,

provavelmente pelo uso limitado do subjuntivo em sua LM. Segundo LARSEN-FREEMAN
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& LONG (1994) "em estudos de LE, o estudante deveria reconhecer, em primeiro lugar, o

fato lingiiistico comum a sua LM e a LE; para depois, transferidos seus conhecimentos da LM

a LE, introduzir na sua interlingua o produto do contraste e da experiéncia".

Ainda analisando os erros de modo verbal, observa-se na fabela 6 que o maior indice
de erro do VI semestre ocorreu na frase (09), o que se explica por ser uma forma marcada em

LE.

(09) Siento que no estén aqui con nosotros.

Aqui temos a seguinte conjugacao:

e em Espanhol: esté, estés, esté, estemos , estéis, estén;

e em Portugués: esteja, estejas, esteja, estejamos, estejais, estejam.

Nesta frase, o [V semestre (tabela 5) apresentou 11 erros de modo verbal e 05 erros de

grafia, ndo havendo acertos.

Exemplo de erro cometido:

(9) Siento que no estarian aqui con nosotros. (erro de modo verbal)

(9)Siento que no estem aqui con nosotros. (erro de grafia)

Ja o VI semestre (tabela 6) apresentou 06 erros de modo verbal, contra 11 acertos.

Exemplo de erro cometido:

Siento que no estdn aqui con nosotros. (erro de modo verbal).
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Outros erros

A segunda maior ocorréncia equivocada em relacdo a utilizacdo do presente do
subjuntivo pela populagdo pesquisada foi o que classificamos como outros, provavelmente
por incluir todos os demais erros nao previstos na tabela, como erro de pessoa do verbo,
forma inexistente, erro de colocagdo pronominal, falta de pronomes em verbos reflexivos,

duplas respostas, etc.

A frase de maior incidéncia neste item para o IV semestre (tabela 5) foi a de numero

(11).

(11) Quieres que oiga la presentacion, /cierto?

Neste caso, temos a seguinte conjugacao:

e em Espanhol: eiga, oigas, oiga, oigamos, oigdis, oigan;

e em Portugués: ouca, ougas, ouga, ougamos, ougais, ougcam.

Nesta frase, o IV semestre (tabela 5) apresentou 10 erros classificados pela pesquisa
como outros. Como na maioria das frases, aqui também se observa uma grande incidéncia de

erros de modo verbal.

Exemplo de erro cometido:

Quieres que oiga la presentacion, jcierto? (forma inexistente)

No VI semestre (tabela 6), trés frases apresentaram o mesmo indice de erro neste item:
as de nimero (02), (04) e (14). Comparado aos erros de modos verbais cometidos pelo grupo,
a ocorréncia de erros no item outros ¢ pequena. No entanto, ¢ expressiva a diferenca de

porcentagem entre os dois semestres: temos 18,9% para IV semestre (tabela 5)e 7,1% para o
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VI semestre (tabela 6). Devemos considerar aqui que o VI semestre ja possui maior

familiaridade com a Lingua Espanhola do que o IV semestre.

Entre estas trés frases, destacou-se a de niimero 14 para analisar os erros do VI
semestre no item outros, aqui foi classificada como forma inexistente, ou também uma

possivel transferéncia da LM:
(14) ;Prefieres que vuelva a casa?

Em que temos a seguinte conjugacao:
e cm Espanhol: vuelva, vuelvas, vuelva, volvamos, volvdis, vuelvan;
e em Portugués: volte, voltes, volte, voltemos, volteis, voltem.

Exemplo de erro cometido:

¢ Prefieres que volva a casa? (forma inexistente)

Erro por transferéncia

A terceira maior ocorréncia equivocada em relacdo a utilizacdo do presente do
subjuntivo pela populagdo pesquisada correspondeu ao item Erro por Transferéncia. Temos

14,6% de erros para o IV semestre (tabela 5) e 5,4% para o VI semestre (tabela 6).

A frase de maior incidéncia neste item para o IV semestre (tabela 5) foi a de nimero

(06).

(06) Deseo que estés bien y que consigas trabajo manana.

Em que temos a seguinte conjugacgao:

e em Espanhol: esté, estés, esté, estemos, estéis, estén;

e cm Portugués: esteja, estejas, esteja, estejamos, estejais, estejam.
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Exemplo de erro cometido:

Deseo que estejas bien y que consigas trabajo marniana. (erro por transferéncia)

Aqui cabe salientar também o erro cometido pelos sujeitos do VI semestre: Deseo que
esteas bien y que consigas trabajo marniana. Apesar de classificarmos como Erro de Grafia
percebe-se, tanto nesta pesquisa quanto em sala de aula, que pode ter ocorrido uma
transferéncia da LM (mesmo nao tendo o aprendiz escrito o vocabulo na LE exatamente como
na LM), ja que alguns alunos apenas retiram uma letra do vocdbulo em Portugués (neste caso

0 j: estejas =¥ esteas) ¢ passam a usa-lo em Lingua Espanhola, possibilitando a fossilizagado

de tal erro.

No entanto, a frase de maior incidéncia neste item para o VI semestre (tabela 6) foi a

de numero (05).

(05) Cuando llegue el verano, me tomaré vacaciones.

Aqui, temos a seguinte conjugacao:

e em Espanhol: llegue, llegues, llegue, lleguemos, lleguéis, lleguen;

e em Portugués: chegue, chegues, chegue, cheguemos, chegueis, cheguem.

Exemplo de erro cometido:

Cuando llegar el verano, me tomaré vacaciones. (erro por transferéncia)

Em Espanhol, se fazemos referencia a uma agdo ou fato futuro a oragdo temporal
exige o verbo no subjuntivo (modo da irrealidade). Neste caso a particula cuando ¢
determinante para a utilizagdo do presente do subjuntivo. Este erro foi classificado como
sendo um erro por Transferéncia, pois os sujeitos “transferiram” o verbo no infinitivo da LM

(chegar) para a LE (llegar). Apesar de os alunos ndo transcreverem exatamente o verbo da
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LM para a Lingua Espanhola (nesta transferéncia os alunos efetuaram a adequada troca do

digrafo ch da Lingua Portuguesa pela letra Il da Lingua Espanhola), ndo se considerou tal
ocorréncia significativa e suficiente para classificad-la como Erro de Grafia, visto que ndo se
observa nos alunos do VI semestre (tanto do grupo pesquisado quanto em atividades normais

de sala de aula) erros desta natureza, por estarem mais familiarizados com o Espanhol.

Erros de grafia

Neste item em que se observou os erros de grafia em relacdo a utilizacdo do presente
do subjuntivo pela populacdo pesquisada, tem-se 8,6% de erros para o [V semestre (tabela 5)

e 4,3% para o VI semestre (tabela 6).

Neste item, novamente a frase de nimero (09) foi a de maior incidéncia para o IV

semestre (tabela 5).

(09) Siento que no estén aqui con nosotros.

Em que temos a seguinte conjugacgao:

e em Espanhol: esté, estés, esté, estemos, estéis, estén;

e cm Portugués: esteja, estejas, esteja, estejamos, estejais, estejam.

Exemplo de erro cometido:

Siento que no estem aqui con nosotros. (erro de grafia)

Mesmo sendo uma caracteristica morfoldgica do Espanhol os vocabulos terminarem
em n e ndo em m, os alunos nas primeiras etapas de aprendizagem costumam utilizar a letra m

como em sua LM.
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Os alunos do VI semestre cometeram maior indice de erro em frases em que utilizaram

este mesmo verbo (estar):

(06) Deseo que estés bien y que consigas trabajo manana.

Em que se tem a seguinte conjugacao:

e em Espanhol: esté, estés, esté, estemos, estéis, estén;

e em Portugués: esteja, estejas, esteja, estejamos, estejais, estejam.

Exemplos de erros cometidos:

(06) Deseo que estes bien y que consigas trabajo mariana. (erro de grafia)

(09) Siento que no esten aqui con nosotros. (erro de grafia)

Aqui, apresentamos dois exemplos que utilizam o mesmo verbo (estar). Nestes casos,
os alunos do VI semestre na sua maioria cometeram erros de acentuacao grafica, o que pode

sinalizar que os aprendizes ainda ndo dominam as regras de acentua¢ao grafica do espanhol.

5.2 Dados do Instrumento Pos-Experimento Docente
As duas tabelas a seguir (07 e 08) referem-se aos resultados obtidos pelos alunos do
IV e VI semestres no exercicio utilizado como tarefa pos-experimento docente.
Comparando-as com as tabelas 05 e 06, cabe observar a significativa diferenca entre
os indices de acertos obtidos na tarefa diagndstico e no presente exercicio (pds-experimento

docente), t€ém-se os seguintes dados:

INDICE DE ACERTOS - IV SEMESTRE INDICE DE ACERTOS - VI SEMESTRE
Tarefa diagnostico - 14% Tarefa diagnostico - 65,7%

Pos-experimento docente - 79% Pos-experimento docente - 91,5%
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A instrugdo formal sobre a adequada utiliza¢ao do presente do subjuntivo em Lingua

Espanhola, certamente foi determinante para que os alunos dos grupos de pesquisa do IV e VI
semestres atingissem melhores resultados nos exercicios pos-experimento docente em relagdo
a tarefa diagnostico. Isto porque a presente investigacdo preocupou-se em incluir nos
procedimentos em sala de aula, durante o experimento docente, um trabalho de pesquisa que
integrasse ao ensino explicito das regras gramaticais (foco na forma) atividades que
envolvessem e motivassem o aprendiz a analisar contrastivamente o subjuntivo entre a

Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola, (enfoque comunicativo no ensino de linguas).



Tabela e Grafico 7 — Frases com lacunas — exercicio pds-experimento docente aplicado ao

IV semestre de Letras.

Errode Erro por

Frases propostas Modo  transfe- Errl:ﬁ(;e
verbal réncia
Me puse (ponerse, yo) el abrigo porque senti frio.
(sentir)
1  Me molesta que no se acuerde (acordarse) de 02
felicitarme el dia de mi cumpleafios.
2 Iré para que me enseiies (ensefiar, tu) las fotos. 03
| ~ Lee (leer, é1) muchos libros sobre astronomia.
3 Necesitaré que me traigas (traer, t0) mas 03 03
informaciones
| " El egoismo atropella (atropellar) la solidaridad.
4  Esuna pena que no te vengas (venir) de paseo con 02 01
nosotros esta tarde.
Habitualmente el cartero pasa (pasar) por aqui a
las once de la mafana.
5 | No toleramos que se rian (reirse) de nosotros. 05 01
6  Aunque se lo pidameos, (pedir,nosotros) no lo 01 02
hara.
\ " Elsol sale (salir) por las mafianas.
7  Te esperaré para irnos juntos a casa a condicion de 03
que no tardes (tardar-tu) demasiado.
8  No conocemos a nadie que pueda (poder) resolver 01
el problema.
\ ~ Su hijo habla (hablar) inglés perfectamente.
9  Llamame siempre que necesites (necesitar, tu). 01
10 No hay persona en el mundo que aguante 05
(aguantar) lo que ti aguantas.
Total de respostas 26 04 03
Porcentagem 13% 2% 1,5%

100

Outros Acerto

09
4,5%

D Frases desconsideradas por ndo apresentarem o presente do subjuntivo, foco deste estudo.

S

14

15

13

16

14

17

17

18

19

15

158
79%

Em “outros” estdo inseridos: erro de pessoa do verbo, forma inexistente, erro de colocagdo
pronominal, falta de pronomes em verbos reflexivos, duplas respostas, etc.

TIB}RMA v

,0%
2,0%
1,5%
4,5%

79,0%

O ERRO DE MODO
VERBAL
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O OUTROS
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Tabela e Grafico 8 — Frases com lacunas — exercicio pds-experimento docente aplicado ao

V1 semestre de Letras.

Erro de Erro por Erro de

Frases propostas Modo transfe fia Outros Acertos
verbal réncia

Me puse (ponerse, yo) el abrigo porque
senti frio. (sentir)

1 Me molesta que no se acuerde de 19
felicitarme el dia de mi cumpleafios.

2 Iré para que me ensefies (ensefiar, tu) las 01 17
fotos.
Lee (leer, ¢l) muchos libros sobre
astronomia.

3 Necesitaré que me traigas (traer, t0) mas 19
informaciones
El egoismo atropella (atropellar) la
solidaridad.

4 Es una pena que no te vengas (venir) de 01 17
paseo con nosotros esta tarde.

Habitualmente el cartero pasa (pasar) por

aqui a las once de la mafiana.

5 No toleramos que se rian (reirse) de 19
nosotros.

6 Aunque se lo pidamos, (pedir, nosotros) no 19
lo hara.
El sol sale (salir) por las mafanas. ‘ ‘ ‘

7 Te esperaré para irnos juntos a casa a 01 17
condicion de que no tardes (tardar-tu)
demasiado.

8 No conocemos a nadie que pueda (poder) 19
resolver el problema.

‘ Su hijo habla (hablar) inglés perfectamente. ‘

9 Llamame siempre que necesites (necesitar, 20
ta).

10 No hay persona en el mundo que aguante 02 17
(aguantar) lo que ti aguantas.
Total de respostas 05 12 183
Porcentagem 2,5% % % 6,0% 91,5%

D Frases desconsideradas por ndo apresentarem o presente do subjuntivo, foco deste estudo.

Em “outros” estdo inseridos: erro de pessoa do verbo, forma inexistente, erro de colocagdo
pronominal, falta de pronomes em verbos reflexivos, duplas respostas, etc.
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2 5. URMAVI @ ERRO DE MODO
. VERBAL
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0O OUTROS

91,5%

m ACERTOS

Nesta fase, ao invés de analisar as ocorréncias equivocadas em relagao a utilizagdo do
presente do subjuntivo neste exercicio, nos pareceu ser mais significativo a comparagao das

porcentagens obtidas para cada classificacdo de erro, em relacdo a tarefa diagndstico.

No IV semestre (tabela 9), os percentuais seguiram a mesma freqiiéncia de erros nos

dois exercicios, porém com valores bastante diferenciados.

Tabela 9 — Comparagdo dos percentuais da tarefa diagndstico e do instrumento pos-
experimento docente obtidos pelos alunos do IV semestre de Letras.

Tarefa Instrumento
IV SEMESTRE Diagnostico poOs-experimento docente
(instrumento 1) (instrumento 2)
1. Erros de modo verbal 43,9% 13%
2. Outros 18,9% 4,5%
3. Erros por transferéncia 14,6% 2%
4. Erros de grafia 8,6% 1,5%

Ja no VI semestre (tabela 10), os percentuais também seguiram a mesma freqiiéncia
de erros nos dois instrumentos, porém observou-se que o ganho obtido com a instru¢ao formal

da gramatica foi mais significativo na aprendizagem do modo verbal.
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Tabela 10 — Comparagdo dos percentuais da tarefa diagndstico e do instrumento pos-
experimento docente obtidos pelos alunos do VI semestre de Letras.

VI SEMESTRE 'Tar§fa‘ , Inst'rumento
Diagnéstico pos-experimento docente
(instrumento 1) (instrumento 2)
1. Erros de modo verbal 17,5% 2,5%
2. Outros 7,1% 6%
3. Erros por transferéncia 5,4% Zero
4. Erros de grafia 4,3% Zero

Fonte: COSTA, 2004.

Analisando as duas tabelas acima (9 e 10), pode-se inferir que o experimento docente,
envolvendo o ensino explicito das regras gramaticais em um ambiente comunicativo,
contribuiu significativamente no aprendizado do presente do subjuntivo para os dois

semestres.

No instrumento 2, o IV semestre, além de diminuir a incidéncia de erros de modo
verbal, obteve uma importante diminuicdo nas demais classificagdes de erros, visto que o
experimento docente proporcionou uma maior quantidade de insumos de E/LE, através das

atividades de pesquisa, dindmica de grupo, planejamento, producao e apresentacao.

Nos resultados dos aprendizes do VI semestre, percebe-se um importante aumento no
indice de acertos de modo verbal (instrumento 2). Nos demais itens envolvendo grafia,
transferéncia, pessoa verbal e colocacdo pronominal, os percentuais de erro ja ndo haviam
sido tdo altos na tarefa diagnostico (instrumento 1), comparados aos de modo verbal. Tais
dificuldades gramaticais tendem a ser menores quando o aprendiz estd mais familiarizado
com a Lingua Espanhola. Mesmo ndo tendo havido neste grupo uma diferenciacdo tao

significativa como no IV semestre para estes itens, devemos considerar que houve ganho real,
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visto que o percentual de erros por transferéncia e grafia caiu a zero no instrumento 2 (pos-

experimento docente).

5.3 Dados da Redacao
Na tabela 11, estdo documentadas as equivaléncias de uso do presente do subjuntivo
coletadas dos textos produzidos pelos alunos, a partir da seguinte proposta de redacdo

(producao livre).

REDACCION: “BUSCAR TU MEDIA NARANJA”

ocurrido 1., estas separado de tu pareja y no estds aguantando la soledad. Sin
embargo, para los casos extremos hay una agencia matrimonial que se llama TU MEDIA
NARANJA. Escribes como eres y lo que buscas en una pareja ideal...

Ladeados por sua equivaléncia no Portugués e no Espanhol, estdo relacionados na
tabela 11 alguns exemplos de uso indevido do presente do modo subjuntivo coletados das
redacdes: erro de modo verbal, hipercorrecao, hipergeneralizagao, erro por transferéncia, erro

de pessoa verbal, forma inexistente de vocabulo, etc.



Tabela 11 — Exemplos de algumas equivaléncias de uso do presente do subjuntivo retiradas

das produgdes dos alunos do IV e VI semestres de Letras.

105

EQUIVALENCIA NO
PORTUGUES

USO INDEVIDO PELO ALUNO

EQUIVAL]ATLNCIA NO
ESPANOL

Incomoda-me que a pessoa
seja miseravel.

Me molesta que la persona es
tacaria.
(erro de modo verbal)

Me molesta que la persona
sea tacarnia.

Eu gosto que me mimem...

Me gusta que me mimam...
(erro por transferéncia)

Me gusta que me mimen...

E normal que ndo tenha
dinheiro sempre...

Es normal que no tiene
dinero siempre...
(erro de modo verbal)

Es normal que no tenga
dinero siempre...

Convém que ele ndo tenha

Conviene que él no tienga

Conviene que él no tenga

filhos... hijos... hijos...
(hipercorrecao - erro de
grafia)
Ndo é que eu ndo goste de No es que no mi goste lo No es que a mi no me guste el
futebol... futbol... futbol

(erro por transferéncia)

Espero que valha a pena...

Espero que valla la pena
(erro de grafia por

Espero que valga la pena...

transferéncia)
E importante que ndo Es importante no te Es importante que no te
desanimes... desanimarte... desanimes...
(hipercorrecio)

Escreverei a resposta quando
tiver tempo....

Escribiré la respuesta cuando
tuvier tiempo...
(forma inexistente)

Escribiré la respuesta cuando
tenga tiempo...

Quando vierem a Santo
Angelo...

Cuando vienen a Santo
Angelo ...
(erro de modo verbal)

C:uando vengan a Santo
Angelo...

Desejo que ele saiba amar...

Deseo que el saba amar ....
(forma inexistente)

Deseo que él sepa amar...

E importante que ndo tenha
filhos.

Es importante no tienga
hijos.
(hipergeneralizacio)

Es importante que no tenga
hijos.

Necessitarei que me mande
mais informagoes.

Necesitaré que me mandas
mads informaciones.
(erro de modo verbal)

Necesitaré que me mande
mas informaciones.

Quero que esteja
trabalhando...

Quiero que esteja trabajando
(erro por transferéncia)

Quero que_esté trabajando...

Espero que lhe encante os
animais...

Espero que le encantes los
animales...
(erro de pessoa verbal)

Espero que le encanten los
animales.

Todos os alunos realizaram a atividade de produgdo textual em sala de aula,

totalizando 40 redacdes. Observou-se 65 ocorréncias de emprego do presente do modo

subjuntivo nas 20 redacdes do IV semestre e 71 ocorréncias nas 20 redagdes do VI semestre.
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Na tabela abaixo, estdo representadas numericamente as construgdes corretas e incorretas,

com sua respectiva porcentagem (por aproximagdo) em relacdo ao total de ocorréncias por

semestre.

Tabela 12 - Ocorréncias do presente do subjuntivo nas redagdes em Espanhol dos alunos do
IV e VI semestres de Letras.

IV SEMESTRE VI SEMESTRE
Erros de modo verbal 10 15,3% 8 11,3%
Erros de transferéncia 3 4,6% 2 2,8%
Erros de grafia 4 6,1% 4 5,6%
Outros 6 9,2% 5 7,1%
Acertos 42 64,8% 52 73,2%
TOTAL DE OCORRENCIAS 65 71

Observa-se que em atividades de produgdo livre os aprendizes possuem maior
dificuldade para utilizar adequadamente o modo verbal, do que em produgdes controladas
(frases com lacunas). De qualquer forma, os indices de acertos na redagao (tabela 8) foram

superiores aos obtidos na tarefa diagndstico (tabelas 1 e 2).

5.4 Dados do Instrumento Pos-Teste:

As duas tabelas a seguir (13 e 14) referem-se aos resultados obtidos pelos alunos do
IV e VI semestres no exercicio de frases com lacunas do pos-teste (instrumento 4). Aplicado
04 meses apds o instrumento pds-experimento docente, com a finalidade de verificar a
durabilidade dos efeitos da instru¢cdo formal. Foram analisadas 05 frases de um total de 10

frases propostas.
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Tabela 13 — Frases com lacunas — Instrumento aplicado aos ex-alunos do IV semestre de Letras.

El\r/[rodde Erro l;or Erro de Acert
odo transfe- certos
Frases propostas verbal e grafia
1 Deseo que estés (tu, estar) embarazada y que el 2 1 1 14
bebé sea un varon.
Los jovenes que practican (practicar) deportes
se alejan de las drogas.
2 Quiza Maria me llame (llamar) hoy. 4 1 13
Nosotros siempre desayunamos a las cinco y
comemos (comer) al mediodia.
3 Dudo que Elena esté (estar) contenta con su 4 1 1 12
trabajo.
Mis alumnos ya leen (leer) bien y comprenden
cuando yo hablo.
4 No creo que tu amigo te diga (decir) la verdad. 5 3 11
Los nifios solo cruzan la calle cuando el
semaforo esta verde. (cruzar-estar)
5 Compraré un coche cuando tenga (tener) dinero. 1 2 2 13
Yo como poco pero bebo mucha leche. (comer-
beber)
Total de respostas 16 4 8 9 63
Porcentagem 16% 4% 8% 9%  63%

D Frases desconsideradas por ndo apresentarem o presente do subjuntivo, foco deste estudo.

Em “outros” estdo inseridos: erro de pessoa do verbo, forma inexistente, erro de colocagdo
. pronominal, falta de pronomes em verbos reflexivos, duplas respostas, etc.

Tabela 14 — Frases com lacunas — Instrumento aplicado aos ex-alunos do VI semestre de Letras.

Frases propostas

Deseo que estés (t0, estar) embarazada y que el bebé
sea un varon.

Los jovenes que practican (practicar) deportes se
alejan de las drogas.

Quiz4 Maria me llame (llamar) hoy.

Nosotros siempre desayunamos a las cinco y
comemos (comer) al mediodia.

Dudo que Elena esté (estar) contenta con su trabajo.
Mis alumnos ya leen (leer) bien y comprenden cuando
yo hablo.

No creo que tu amigo te diga (decir) la verdad.

Los nifios solo cruzan la calle cuando el seméaforo
esta verde. (cruzar-estar)

Erro de Erro por
Modo transfe-
verbal réncia

2 1

Erro de
grafia

2

Acertos

13

17

15

18

Compraré un coche cuando tenga (tener) dinero.

Yo como poco pero bebo mucha leche. (comer-beber)
Total de respostas

Porcentagem

17

6
6%

3
3%

5
5%

6
6%

80
80%

D Frases desconsideradas por ndo apresentarem o presente do subjuntivo, foco deste estudo.

Em “outros” estdo inseridos: erro de pessoa do verbo, forma inexistente, erro de colocagdo
pronominal, falta de pronomes em verbos reflexivos, duplas respostas, etc.
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Para verificacdo da durabilidade dos efeitos da instrucao formal, foram reunidos os

percentuais obtidos nos instrumentos das trés fases.

Tabela 15 — Comparagdo dos percentuais obtidos pelos alunos do IV semestre de Letras nos
quatro instrumentos aplicados.

Tarefa Instrumentos pds-experimento Pé
LT 0s- teste
Diagnostico docente
IV SEMESTRE
Outubro/2003 Novembro/2003 Margo/2003
Frases com Frases com ~ Frases com
Redagao
lacunas lacunas lacunas
(instrumento 1) (instrumento 2)  (instrumento 3)  (instrumento 4)
Erros de modo verbal 44.7% 13% 15,3% 16%
Erros por transferéncia 12,8% 2% 4,6% 4%
Erros de grafia 8,1% 1,5% 6,1% 8%
Outros 20% 4.5% 9,2% 9%

Acertos 14,4% 79% 64,8% 63%



109

Tabela 16 — Comparagdo dos percentuais obtidos pelos alunos do VI semestre de Letras nos
quatro instrumentos aplicados.

Tarefa Instrumentos pos-experimento

. . Pos- teste
Diagnostico docente
VI SEMESTRE
Outubro/2003 Novembro/2003 Marco/2003
Frases com Frases com ~ Frases com
Redacao
lacunas lacunas lacunas
(instrumento 1) (instrumento 2) ~ (instrumento 3)  (instrumento 4)
Erros de modo verbal 20% 2,5% 11,3% 6%
Erros por transferéncia 4,7% Zero 2,8% 3%
Erros de grafia 3,8% Zero 5,6% 5%
Outros 6,9% 6% 7,1% 6%
Acertos 64,7% 91,5% 73,2% 80%

Grafico 09 - Comparacdo dos percentuais obtidos pelos alunos do VI semestre de Letras nos
quatro instrumentos aplicados.

INDICES DE ACERTOS DO IV E VI
B out/03
SEMESTRES o
pré-teste
.novI03
(2} 1 O0,0% - 79 9 poés-experim.
§ 800% | S G oo 73,20 80
Z  60,0% | H nov/03
1] ’ pos-experim.
S 40,0% |
Ib'." 20,0% 14,40 O abr/o4
pos-teste
0,0% -
v Vi
SEMESTRES

Comparando os resultados obtidos nos instrumentos envolvendo a expressdo formal
escrita, aplicados nas trés fases, podemos deduzir que o input lingiiistico que os aprendizes do

IV e VI semestres receberam com o experimento docente contribuiu para a aquisicao da
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competéncia lingiiistica na Lingua Espanhola. Apesar de os resultados nao permanecerem

percentualmente iguais depois de 04 meses, a variagdo representa uma queda inferior a 20%
no indice de acertos, demonstrando o efeito positivo de durabilidade do ensino. Em estudos
semelhantes, como vimos nas Consideracgoes Iniciais, foram observadas redu¢des em torno de
50% do efeito de durabilidade do ensino explicito da gramatica, ap6s periodos semelhantes.
Lembramos, também que, no periodo entre o instrumento pds-experimento docente € o pds-
teste, os alunos passaram por férias letivas, o que diminuiu o contato com a L2, refor¢ando a

importancia do experimento docente.

Os ganhos mais significativos foram em relagdo ao presente do modo subjuntivo e as
transferéncias lingiiisticas. Sem descartar a relevancia do direcionamento de esfor¢os para o
objeto de estudo, consideramos existir duas razdes fundamentais para este resultado: a
primeira € a inclusdo da Analise Contrastiva entre as tarefas realizadas pelos alunos durante o
experimento docente; e a segunda, foi a ado¢do do método comunicativo que permitiu a
adequada conexao entre forma e significado. Em outras palavras, foi importante incluir a
Analise Contrastiva do modo subjuntivo entre a Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola,
nas tarefas executadas pelos alunos, através de um ambiente comunicativo, tendo como foco a

forma.



CONSIDERACOES FINAIS

Estando os verbos entre as estruturas do Espanhol que mais oferecem obstaculos ao
aprendiz brasileiro, um fato chamou atencdao nas atividades em sala de aula: os alunos
apresentam maior dificuldade com o modo subjuntivo, evitando aplica-lo ou usando-o
inadequadamente na linguagem formal escrita. Tratando-se de duas linguas proximas, onde
estas estruturas verbais, principalmente o tempo presente do modo subjuntivo, sdo muito
semelhantes, buscaram-se explicagdes possiveis para o fato de nossos alunos ndo utilizarem

seus conhecimentos da LM para facilitar o aprendizado em Lingua Espanhola.

Como referido anteriormente, o modo subjuntivo ¢ menos utilizado em Portugués
pelos nativos brasileiros, considerando a populacdo pesquisada, tanto na oralidade como na
escrita, € se observam muitos erros em atividades em sala de aula quanto ao uso adequado dos
modos e tempos verbais (na LM). Em contrapartida, em Lingua Espanhola o modo
subjuntivo ¢ utilizado com freqiiéncia e adequadamente pelos nativos hispano-falantes desde

a infancia.

Durante o experimento docente, observou-se que, além de nao estarem familiarizados
com o uso do modo subjuntivo em Portugués, os alunos pesquisados também ndo tinham

clara a gramatica normativa de sua LM sobre o tema. Sem o conhecimento explicito das
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regras gramaticais do modo subjuntivo em Portugués e em Espanhol, os alunos ndo contavam

com o auxilio do monitor durante sua producdo formal escrita. Ndo conhecer as regras
gramaticais pode ndo interferir na compreensdo durante uma comunicacdo informal entre
brasileiros e hispano-falantes, porém trata-se aqui de futuros docentes. Sobre estes, tem-se a
expectativa de que atinjam uma linguagem e uma producdo escrita formal, adequada e
consciente, que ndo choque os seus interlocutores, e que, posteriormente, tenham condigdes

de promover input lingiiistico eficaz a seus alunos.

Antes da aplicagdo dos instrumentos de pesquisa, procurou-se identificar as
expectativas e crencas dos futuros docentes de Lingua Espanhola em relagdo as regras
gramaticais e sua importancia para o ensino-aprendizagem do Espanhol, primeira questao

norteadora desta dissertacao.

Constatou-se que o dominio da gramatica foi apontado pelos dois grupos pesquisados
como a competéncia mais importante para um professor de E/LE e que sua fluéncia oral nao
representa competéncia suficiente para que seus alunos aprendam adequadamente uma lingua
estrangeira. A totalidade dos sujeitos pesquisados indica como importante a apresentagdao das
regras gramaticais (anteriores ou posteriores a uma atividade de lingua estrangeira) para que o
aprendiz possa evitar erros em atividades posteriores semelhantes. Acreditam, também, que o
verbo ¢ a estrutura gramatical de maior dificuldade na aprendizagem de E/LE. Convém
salientar que os percentuais mais elevados do VI semestre sugerem que os alunos mais
proximos de se tornarem docentes depositam maior importancia na gramatica para o ensino-

aprendizagem de E/LE do que os dos semestres iniciais.

Como se viu no subtitulo 4 importancia da instrugdo formal para docentes de Lingua
Espanhola desta dissertacdo, estas respostas reforcam a necessidade de uma reflexdo

consciente das estruturas gramaticais, principalmente quando se desenvolvem atividades de
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formagdo de professores de LE, que passardo a ser multiplicadores de conhecimento e fontes

de input para seus futuros alunos.

Contudo, ndo ¢ consenso dos grupos que fatos como ndo usarem o modo subjuntivo
com freqiiéncia na LM ou nao terem claras as regras gramaticais que o regem em Espanhol
sejam fatores determinantes para que evitem ou ndo utilizem adequadamente tal modo nesta
lingua. E possivel que muitos alunos nio tenham percebido a importancia do subjuntivo na
Lingua Espanhola, onde aparece com freqiiéncia, principalmente na linguagem formal
escrita, ou talvez, ndo tinham consciéncia que nao o estavam usando adequadamente em suas
produgoes, recorrendo a substituicdes de expressdoes e de modos verbais que lhes pareciam
mais faceis de aplicar. Ou, simplesmente, ndo possuiam convicg¢des tdo claras sobre os

motivos que os levavam a evita-lo.

No Curso de Letras pesquisado, o presente do subjuntivo em Espanhol ¢ introduzido
durante o IV semestre. Pelos resultados da tarefa diagnostico do VI semestre, percebeu-se
que as metodologias utilizadas normalmente em sala de aula de Lingua Espanhola (método
comunicativo, sem foco na forma e sem aplicar a Analise Contrastiva) ndo levavam os alunos
a estabelecer um contraste claro entre as duas linguas, o que lhes permitiria reconhecer as

semelhancas entre as estruturas do modo subjuntivo em nivel formal.

Considerando-se que o subjuntivo gera muitos equivocos, entende-se como relevante
a inclusdo da Andlise Contrastiva no processo de ensino-aprendizagem, para que o aluno
atinja um baixo nivel de interlingua. Aproximar-se mais rapidamente da lingua meta através
de mecanismos que facilitem a sua compreensdo e utilizagdo, ¢ uma situacdo altamente
desejavel para a formagdo de futuros professores de Espanhol: trabalhando em sala de aula

eles serdo os reais multiplicadores de conhecimento - ou de erros se ndo proficientes.
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Com a proximidade tipoldgica entre o Portugués e o Espanhol, a Analise Contrastiva

ndo foi utilizada aqui no sentido behaviorista de prever todos os erros como decorréncia da
interferéncia da lingua materna, mas, sim, com o objetivo de conscientizar os aprendizes das
semelhangas e diferengas entre os dois sistemas lingiiisticos. Neste sentido, apresentou-se
como elemento facilitador no ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola, pois permitiu a
transferéncia de conhecimentos da LM, tirando-se o maximo proveito da similaridade entre as

duas linguas, o que responde a segunda questdo norteadora desta dissertagao.

Através da comparagdo dos resultados obtidos nos instrumentos aplicados na
pesquisa (tabelas 15 e 16), entende-se também que a instrugdo explicita das regras gramaticais
contribuiu para a diminui¢do da ocorréncia de erros na produgcdo formal escrita dos
aprendizes, inclusive no teste de verificacdo dos efeitos de sua durabilidade. Buscar uma
metodologia de estudo que envolvesse a participacao do aluno num ambiente comunicativo,
sem perder o foco na forma, foi essencial e compativel com esta concep¢do. Desta forma,
respondendo a terceira questdo norteadora, conclui-se que o input lingiiistico recebido pelos
alunos pesquisados, através da instru¢do de carater explicito, contribuiu para a aquisicdo de

uma maior competéncia lingiiistica em Lingua Espanhola.

Mais especificamente, a comparagdo dos resultados da tarefa diagnéstico com os do
pos-teste dos alunos do VI semestre (que ja haviam estudado o subjuntivo em semestres
anteriores) sugere que o aprendiz brasileiro de E/LE podera aprender mais rapidamente o
modo subjuntivo da lingua meta se, em seus estudos, promover o contraste de suas formas

com o subjuntivo do Portugués.

De um ponto de vista mais pratico, considerando-se a caréncia de material sobre o
uso adequado do presente do modo subjuntivo, principalmente em relagdo ao Portugués e em

seu contraste com o Espanhol, os resultados desse estudo podem ser usados como
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contribuicdo ao ensino da gramatica pedagogica para aprendizes brasileiros de E/LE.

Constitui-se em fonte de pesquisa sobre o tema, pois promove um estudo contrastivo das
formas gramaticais nas duas linguas e sugere (experimento docente) uma op¢do de

metodologia de ensino em sala de aula de idiomas.

Espera-se, também, que o presente estudo contribua para a realizagdo de pesquisas
que envolvam outro aspecto importante: a sociolingiiistica. A amostra pesquisada constituiu-
se por brasileiros, alunos de um curso universitario de Letras, responséavel pela formagdo de
futuros docentes de Portugués e Espanhol, de diferentes origens étnicas (italianos, alemaes,
poloneses) e pertencentes a uma regido de fronteira com paises hispano-falantes. Mesmo nao
sendo objeto de estudo desta dissertacdo, entende-se que o efeito do contexto social sobre a
LM também influencia na aprendizagem da lingua meta. Sendo um grupo regionalmente
especifico, podera servir de ponto de partida para pesquisas que visem ao aperfeicoamento de
técnicas de andlise da linguagem no contexto social ¢ que possam revelar as relagdes

existentes entre o comportamento lingiiistico e a estrutura social.

Existe um grande espaco cientifico aberto a novas pesquisas sobre o ensino de Lingua
Espanhola para futuros docentes, onde este trabalho procurou se inserir, € no qual podem ser

direcionadas muitas outras pesquisa.

No entanto, cabe salientar que a pesquisa académica sé terd valor se realmente
encontrar um meio para chegar até o professor. O professor ¢ o agente de mudanga no local
em que a educagdo faz a diferenca: na sala de aula. Devemos nos preocupar com a formagao e
atualizacdo de nossos professores de LE, criando canais que o possibilitem acompanhar,
analisar e aplicar, com uma visdo critica e criativa, pesquisas relacionadas a sua area,
constantemente realizadas por especialistas em todo o mundo, inclusive nas universidades

brasileiras.
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